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Tadma raportti on osa ALL IN EDUCATION -hanketta (Erasmus+ KA2, hanke nro 2024-1-1T02-KA220-SCH-000256430),
jonka tavoitteena on edistdd inklusiivista koulutusta analysoimalla, levittdimalld ja ottamalla kdytt6On innovatiivisia
pedagogisia menetelmid Euroopan koulutusjarjestelmissa. Raportti keskittyy erityisesti inklusiivisiin opetuskaytantdihin ja
-politiikkoihin viidessd kumppanimaassa — Italiassa, Suomessa, Alankomaissa, Kreikassa ja Espanjassa — ja nostaa esiin
kunkin maan kansalliset strategiat, keskeiset haasteet ja tehokkaat lahestymistavat inklusiivisuuteen.

Inklusiivinen koulutus on yhd enemmin noussut johtavaksi periaatteeksi kaikkialla Euroopassa, ja se perustuu seké
kansainvilisiin ihmisoikeuskehyksiin ettd koulutuspoliittisiin ohjelmiin (UNESCO, 1994; Euroopan komissio, 2017).
Tamén paradigman ytimessd on tunnustus siitd, ettd oppijoiden monimuotoisuutta — olipa kyseessd vamma, kielellinen
tausta, sosioekonominen asema tai muut yksilolliset erot — ei tulisi ndhdéd ylitettdvdnd esteend, vaan omaksuttavana
vahvuutena. Téssd yhteydessd inklusiiviset opetusmenetelmét tarjoavat keinon suunnitella joustavia, tasa-arvoisia ja
osallistavia oppimisympéristdja, joissa kaikki oppilaat voivat menestya.

Tama raportti perustuu kansallisiin analyyseihin, lainsdddantékehyksiin ja dokumentoituihin parhaisiin kdyténtoihin ja
tutkii inklusiivisten strategioiden, kuten yhteisopetuksen, oppimisen universaalin suunnittelun (UDL), apuvilineiden
kéyton ja kulttuurisesti vastaavan pedagogiikan, kehitysté. Se esittelee myos keskeisid systeemisié mahdollistajia ja esteitd
jatarjoaa sekéd vertailevan ettd syvallisen katsauksen sithen, miten inklusiivisuus toteutetaan kumppanimaissa. Ty0 perustuu
laajaan pedagogiseen tutkimukseen ja empiirisiin tietoihin, ja se toimii arvokkaana resurssina opettajille, koulunjohtajille,
paétoksentekijoille ja sidosryhmille, jotka ovat sitoutuneet rakentamaan inklusiivisempia kouluja Euroopassa.
Nykyajan koulutuksen muuttuvassa maisemassa inklusiiviset opetusmenetelmit ovat nousseet keskeiseksi pilariksi
pyrkimyksissé tarjota tasapuolisia ja laadukkaita oppimiskokemuksia kaikille oppilaille. Inklusiivisuus perusperiaatteena
haastaa perinteiset koulutusparadigmat edistimalld systeemisid muutoksia, joissa oppijoiden monimuotoisuutta ei pideta
poikkeamana normista, vaan jokaisen luokkahuoneen luontaisena ja rikastuttavana ominaisuutena. Siten inklusiivinen
pedagogiikka keskittyy luomaan reagoivia, joustavia ja osallistavia oppimisympéristdjd, jotka ottavat aktiivisesti huomioon
oppilaat, joilla on laaja kirjo erilaisia kykyjd, kielellisid taustoja, sosioekonomisia asemia ja kulttuurisia identiteetteja
(Florian & Black-Hawkins, 2011).
Kasitteellinen siirtyminen integraatiosta inklusiivisuuteen on ollut ratkaiseva. Siind missé integraatio keskittyy erityista
tukea tarvitsevien oppilaiden sijoittamiseen yleisopetuksen piiriin, inklusiivisuus korostaa koulutusjirjestelmien ja
opetuskéytintdjen muuttamista, jotta kaikille oppijoille taataan tiysi osallistuminen ja pidsy oppimiseen (Ainscow, Booth
& Dyson, 2006). Salamancan julistus (UNESCO, 1994) merkitsi kriittistd kddnnekohtaa, jossa hallituksia kehotettiin
ottamaan inklusiivinen koulutus osaksi politiikkaa ja kdyténto4 ja jossa todettiin, ettd “inklusiivisesti suuntautuneet yleiset
koulut ovat tehokkain keino torjua syrjivid asenteita, rakentaa inklusiivista yhteiskuntaa ja saavuttaa koulutus kaikille”.
Pedagogisesta ndkdkulmasta inklusiiviset menetelmaét kattavat joukon ndytt6on perustuvia strategioita, joiden tarkoituksena
on vastata oppijoiden erilaisuuteen. Néistd Universal Design for Learning (UDL) tarjoaa ennakoivan viitekehyksen, joka
korostaa monipuolisten osallistumis-, esittimis- ja ilmaisukeinojen tarjoamista oppijoiden moninaisuuden huomioon
ottamiseksi (CAST, 2018). Tomlinsonin (2014) kuvaama eriytetty opetus puoltaa sisidllon, prosessin ja tuotoksen joustavaa
mukauttamista oppilaiden valmiustasojen, kiinnostuksen kohteiden ja oppimisprofiilien perusteella. Liséksi
yhteistyboppiminen, formatiivinen arviointi ja kulttuurisesti herkka pedagogiikka tunnustetaan yha enemmaén inklusiivisen
kdytdnnon olennaisiksi osiksi, jotka edistdvit vertaisvuorovaikutusta, palautteellisia ymparistojd ja kulttuurista
vahvistamista (Gay, 2010; Black & Wiliam, 2009).
On térkeéé, ettei inklusiota supisteta pelkiksi joukoksi teknisid strategioita, vaan ettd se ymmaérretddn syvéllisend eettisend
sitoumuksena sekd jatkuvana pohdinnan ja muutoksen prosessina. Kuten Booth ja Ainscow (2011) toteavat Index for
Inclusion -julkaisussa: ”Inklusiossa ei ole kyse tietystd oppilasryhméstd; se on lahestymistapa koulutukseen, joka minimoi
esteet ja maksimoi kaikkien oppijoiden osallistumisen.” T&mid ndkokulma on linjassa laajemman sosiaalisen
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oikeudenmukaisuuden vision kanssa koulutuksessa, jossa koulut toimivat paitsi akateemisen opetuksen paikkoina myos

yhteisdind, joihin kuuluu ja joissa voi toimia.

Tadmén raportin tarkoituksena on tarkastella inklusiivisia opetusmenetelmid moniulotteisesta ndkdkulmasta ja tutkia niiden
teoreettisia perusteita, pedagogisia malleja ja empiiristd ndyttod. Erityistd huomiota kiinnitetddn siihen, miten opettajat
voivat toteuttaa inklusiivisia strategioita kéytdnndssé ja miten institutionaaliset rakenteet ja poliittiset puitteet voivat tukea
tai haitata naitd pyrkimyksid. Nain raportti osallistuu kdynnissd olevaan keskusteluun siitd, miten koulutusjarjestelmista
voidaan tehdd entistd inklusiivisempia, demokraattisempia ja oikeudenmukaisempia kasvavan monimuotoisuuden ja
monimutkaisuuden edessa.
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Italian koulutus- ja koulutusjirjestelma

Italian koulutusjérjestelmd on jérjestetty Kkoululaitosten toissijaisuusperiaatteen' ja itsemiiriimisoikeuden?
mukaisesti.

Valtiolla on yksinomainen lainsdddéantdvalta “koulutuksen yleissddntojen” osalta sekd sen maarittdmisessd, mitkd ovat ne
palvelutason vahimmaisvaatimukset, jotka on taattava koko maan alueella.

Valtio méérittelee my0s ne perusperiaatteet, joita alueiden on noudatettava kiyttaesséin erityisvaltuuksiaan.

Alueilla on rinnakkaista lainsdddantovaltaa tietyilld koulutuksen aloilla (esim. integroidun 0—3-vuotiaiden jérjestelman
organisointi, lukuvuoden kalenteri, kouluverkosto, oikeus korkeakoulutukseen).

Alueilla on yksinomainen lainsdddantovalta ammatillisen koulutuksen jarjestelmén (IeFP) osalta.

Koulutusjirjestelmé on jarjestetty seuraavasti:

¢ integroitu 0—6-vuotiaiden jirjestelmi, joka ei ole pakollinen, kestdd yhteensé kuusi vuotta ja jakautuu
= lasten koulutuspalvelut, joita hallinnoivat paikallisviranomaiset suoraan tai sopimusten kautta, muut
julkiset elimet tai yksityishenkil6t ja jotka ottavat vastaan 3—36 kuukauden ik&isid lapsia;
= esikoulu, jota voivat ylldpitdd valtio, paikallisviranomaiset suoraan tai sopimusten kautta, muut julkiset
elimet tai yksityishenkilot ja joka ottaa vastaan 3—6-vuotiaita lapsia;
e perusopetuksen ensimmaéinen jakso, jonka kokonaiskesto on kahdeksan vuotta ja joka jakautuu
= peruskoulun, joka kestdd viisi vuotta ja on tarkoitettu 6—11-vuotiaille oppilaille;
= kolmivuotiseen ylikouluun, joka on tarkoitettu 11-14-vuotiaille oppilaille;
¢ koulutuksen toinen jakso, joka jakautuu kahteen eri polkuun:
= viisivuotinen yldkoulu, joka on tarkoitettu ensimmaisen koulutusvaiheen menestyksekkéasti suorittaneille
oppilaille. Koulut jérjestdvdt lukio-, ammattikoulu- ja ammattikoulutusohjelmia 14—19-vuotiaille
oppilaille;
=  kolmi- ja nelivuotisia ammatillisen koulutuksen (VET) kursseja, joista vastaavat alueet ja jotka on myos
tarkoitettu opiskelijoille, jotka ovat suorittaneet menestyksekkéésti ensimmaéisen koulutusvaiheen.
e korkea-asteen koulutus, jota tarjoavat yliopistot, Alta Formazione Artistica, Musicale ¢ Coreutica (AFAM) ja
Istituti Tecnici Superiori (ITS), joilla on lainsdddidnndllinen, didaktinen ja organisatorinen itsemaaradmisoikeus.

Pakollinen koulunkdynti Italiassa kestdd kymmenen vuotta, 6—16-vuotiaana, ja se kattaa koko ensimmdiisen vaiheen
(viisivuotisen peruskoulun ja kolmivuotisen alemman toisen asteen koulutuksen) seké toisen vaiheen kaksi ensimmaéisti
vuotta. Ensimméisen asteen jidlkeen pakollisen koulutuksen kaksi viimeistd vuotta voidaan suorittaa toisen asteen
oppilaitoksissa, kuten lukioissa, teknisissd tai ammatillisissa oppilaitoksissa tai alueellisissa ammatillisissa
koulutusohjelmissa. Lisdksi on oikeus vihintddn 12 vuoden koulutukseen tai vaihtoehtoisesti kolmen vuoden ammatillisen
tutkinnon suorittamiseen 18 vuoden ikddn mennessa.

1 Koulutuksen alalla toissijaisuusperiaate tarkoittaa, ettd koulujen hallintoa koskevat paatokset tulisi tehda paikallistasolla,
kouluneuvostoissa tai ohjauskomiteoissa. Nain koulutus voidaan sovittaa yhteistjen erityistarpeisiin

2 Vaikka oppilaitokset ovat osa kansallista koulujirjestelm&s, niilla on oma hallinnollinen, didaktinen ja organisatorinen
itsemaaradamisoikeus, eli niilld on omat resurssinsa ja oikeus saada rahoitusta myods muilta kuin paikallisilta tahoilta, kuten yksityisilta
tahoilta; niilld on opetukseen ja oppimiseen liittyvia paatoksentekovaltuuksia, ja ne voivat toimia joustavasti ja monipuolisesti
integraation toteuttamisessa seka resurssien ja tilojen kaytossa.
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Asilo nido  Scudlodelinfonza  Scuola primaria Scuclo secondaria Liceo _.
diprimo grado
Isfituto tecnico/professionale -
Istruzione e formazione Alta formazione arfisfica/musicale/
professionale (IFP) coreutica [AFAM]

Istruzicne e formazione . P
tecrica superiore (IFTS)  Scuola superiore per mediatorilinguisfici

Isfitufe tecnico superiore (ITS)

Osallisuus

Kaikentasoisen koulutuksen on oltava avointa kaikille, sekd Italian kansalaisille ettd ulkomaalaisille EU- ja EU:n
ulkopuolisten maiden lapsille. Pakollinen koulutus on maksutonta.

Osallisuuden periaate ja oikeus tukeen koskevat my0s vammaisia sekd taloudellisesti tai sosiaalisesti heikommassa
asemassa olevia oppilaita.

Naissd tapauksissa osallisuustoimenpiteet keskittyvit yksildllisyyteen ja opetuksen joustavuuteen seké, jos kyseessd ovat
maahanmuuttajaoppilaat, joilla on vain vdhan italian kielen taitoa, kielelliseen tukeen.

Valtio takaa myos oikeuden koulutukseen oppilaille/opiskelijoille, jotka eivdt voi kédydd koulua, koska he ovat
sairaalahoidossa, pitkdaikaisen sairauden vuoksi kotona tai piddtettyind, jos he ovat yli 14-vuotiaita.

Aikuiskoulutus

Aikuiskoulutus kisittdd kaikki toimet, joiden tavoitteena on aikuisten kulttuurinen rikastuminen, uudelleenkoulutus ja
ammatillinen liikkkuvuus. Tdmén laajan sektorin sisdlld aikuiskoulutus (IDA) viittaa yksinomaan toimiin, joiden tavoitteena
on tutkinnon suorittaminen koulutusjérjestelméssd sekd lukutaito- ja italian kielen kurssit. Aikuiskoulutusta tarjoavat
aikuiskoulutuskeskukset (CPIA) ja toisen asteen oppilaitokset.

KOULUN INKLUSIO ITALIASSA

Koulun inklusiivisuuden kehitys Italiassa on seurausta pitkdstd historiallisesta ja sddntelyllisestd prosessista, jonka juuret
ulottuvat vuoden 1948 perustuslakiin, jossa vahvistetaan kaikkien, myds vammaisten, oikeus koulutukseen.
Ensimmadinen konkreettinen askel tdhdn suuntaan otettiin vaonna 1971 lailla 118, joka mahdollisti lievdsti vammaisten
oppilaiden integroimisen tavallisiin luokkiin, vaikkakaan erityisluokkia ei tdysin lakkautettu.
Ratkaiseva muutos tapahtui vuonna 1977 annetulla lailla nro 517, jolla otettiin kiytto6n koulun integraation kisite ja
saddettiin tukiopettajien ottamisesta mukaan sekd luokkaneuvoston osallistumisesta. Téysi oikeus koulun integrointiin
kaikissa kouluasteissa vahvistettiin kuitenkin historiallisella perustuslakituomioistuimen péétoksellda nro 215/1987 ja sitd
seuranneella ministerion kiertokirjeelld 262/1988, jota pidetdén integraation todellisena ”Magna Cartana”.
Vuonna 1992 saidettiin laki nro 104, joka oli ensimmiinen vammaisten suojelua koskeva yhtendinen saantelykehys ja
kattoi koulutuksen, tyollisyyden ja sosiaaliset ndkokohdat. Se poisti lopullisesti erilliset luokat ja otti kayttoon
perusperiaatteita, kuten “koulutushoidon”.
Inklusiivisuus laajennettiin myos yksityissektorille lailla 62/2000, joka velvoitti pariteettikoulut ottamaan vastaan
vammaisia oppilaita. Seuraavina vuosina késite “koulutustarve” laajeni: vuonna 2010 Ilailla 170 tunnustettiin
erityisoppimishdiridistd (DSA) kérsivien oppilaiden oikeudet tarjoamalla heille kompensoivia vélineitd ja yksilollisid
oppimissuunnitelmia (PDP), kun taas vuoden 2012 direktiivillé otettiin kdyttdon erityisopetustarpeiden (BES) késite, vaikka
terveystodistusta ei olisikaan.
Kulttuurinen ja metodologinen kdéinnekohta tapahtuu lailla 107/2015 sekid asetuksilla 66/2017 ja 96/2019, jotka YK:n
yleissopimuksen ja ICF-mallin innoittamina siirtédvét painopisteen puutteista yksilollisen potentiaalin vahvistamiseen ja
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ottavat koko kouluyhteison mukaan osallistavaan prosessiin. PEI uudistetaan, yhteisty6td perheiden kanssa vahvistetaan,

inklusiivisten tydryhmien roolia sdénnelldén ja otetaan kéyttoon uudet standardit koulun henkilokunnan arvioinnille ja
koulutukselle.

COVID-19-pandemian aikana inklusiivisuus joutui koetukselle: etdopetus (DAD) paljasti rakenteellisia rajoituksia
erityisesti kehitysvammaisille oppilaille, mutta se my0s edisti teknologian kdytt6d integroivana vilineend. Koulut ovat
jatkaneet PEI-suunnitelmien paivittdmistd, psykologisen tuen toimenpiteiden toteuttamista ja yhteistyon vahvistamista
perheiden kanssa. Kriittisistd ongelmista huolimatta tietoisuus koulujarjestelmédn organisatorisen uudistamisen
kiireellisyydestéd on kasvanut.

Lopuksi vuosina 2020-2023 uudet sdannokset, kuten laki 178/2020 ja ministerididen vélinen asetus 182/2020, auttoivat
vakiinnuttamaan inklusiivisuuden periaatteita, lisddméédn tukiresursseja, edistiméén opettajien koulutusta ja luomaan
yhtendisen mallin PEI:n laatimista varten. Tama edelleen kehittyva lainsdadantoprosessi on osoitus Italian sitoutumisesta
yhé inklusiivisempaan kouluun, joka huomioi monimuotoisuuden.

TARKEIMMAT KANSANVALISET JA EUROOPPALAISET SAANTOJAKOKOELMAT INKLUSIOSTA

Kansainviliselld ja eurooppalaisella tasolla on monia vammaisuutta, integraatiota ja erityisopetusta koskevia
yleissopimuksia, julistuksia, kannanottoja ja paatoksid, jotka tukevat kaikkia kansallisia politiitkkoja ja tarjoavat niille
puitteet.

Seuraavassa esitetddn tarkeimmat viitteet, jotka muodostavat lainsddaddnndn, joka on innoittanut ja sddnnellyt nykyisten
italialaisten institutionaalisten jarjestelmien sekd EU:n jasenvaltioiden toimia erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden (BES)
ja osallistamisen prosessien suhteen.

Ihmisoikeuksien yleismaailmallinen julistus (YK 1948): 26 artiklassa koulutus tunnustetaan oikeudeksi, jonka on
téhtdévd persoonallisuuden tdysimddrdiseen kehitykseen sekd ihmisoikeuksien ja perusvapauksien kunnioittamisen
vahvistamiseen.

Vammaisten oikeuksien julistus (YK 1971): rinnastaa kehitysvammaisten oikeudet kaikkien ihmisten oikeuksiin ja
korostaa erityisesti tarvetta suojella heitd hyvéksikdyton riskeiltd asianmukaisilla oikeudellisilla menettelyilla.

Liike- ja aistivammaisten oikeuksien julistus (YK 1975): julistaa vammaisille yhtéldiset kansalais- ja poliittiset oikeudet;
vahvistaa yhdenvertaisen kohtelun palvelujen saatavuudessa, mikéd edistdd vammaisten kykyjen kehittdmisté ja heidén
sosiaalista integroitumistaan.

Kansainvilinen vamma-, toimintarajoitteiden ja haittojen luokitus (WHO 1976): madrittelee ja chdottaa kolmen
erillisen termin — vamma, toimintarajoite ja haitta — késittelya.

- Vamma tarkoittaa rakenteen tai toiminnan (anatomisen, fysiologisen tai psykologisen) puuttumista, menetystd tai
muutosta, ja se voi johtua sairaudesta, onnettomuudesta tai yksilon kasvu- ja kehitysympériston epdsuotuisista olosuhteista.
- Vamma on fyysisisté, dlyllisistd tai aistivammoista tai terveydentilasta, ympéristostd tai mielisairaudesta johtuvien
toiminnallisten rajoitteiden kokonaisuus. Nama tilat tai sairaudet voivat olla pysyvid tai viliaikaisia, palautuvia tai
palautumattomia, etenevié tai taantuvia.

- Haittatilanteella tarkoitetaan sosiaalista vaikeutta, henkilon mahdollisuuksien menetystd tai rajoittumista osallistua
aktiivisesti yhteison elaméin tasavertaisesti muiden jasenten kanssa. Haittatilanne syntyy, kun henkild kohtaa kulttuurisia,
aineellisia tai sosiaalisia esteitd, jotka estdvit pddsyn yhteiskunnan eri jarjestelmiin, jotka ovat muiden kansalaisten
saatavilla.

Warnockin raportti (Yhdistynyt kuningaskunta 1978): asiakirja, jolla otettiin kéyttoon uusi luokittelujarjestelma
oppimisvaikeuksista kérsiville oppilaille, joita siithen asti oli pidetty vammaisina, ja jossa viitattiin ensimmadistd kertaa
erityisiin oppimistarpeisiin” korostaen tarvetta koulutusviranomaisten suuremmalle tuelle. Oppimistarpeet maaritelldan
kunkin oppiaineen osalta viiden kehityksen perusulottuvuuden — fyysisen, kognitiivisen, kielellisen, sosiaalisen ja
emotionaalisen — suhteen esiintyvin vajauksen asteen mukaan.

Niéké- ja kuulovammaisten oikeuksien julistus (YK 1979): tunnustetaan jokaisen kuurosokean oikeus nauttia samoista
periaatteista, jotka taataan kaikille ihmisille ihmisoikeuksien yleismaailmallisessa julistuksessa, sekd heiddn omien
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toiveidensa ja kykyjenséd tunnustaminen.

Vammaisten yhdenvertaisten mahdollisuuksien yhdenmukaistamista koskevat yleissdinnot (YK 1993): ei-
oikeudellisesti sitova asiakirja, mutta se sisdltds merkittdvén moraalisen ja poliittisen sitoumuksen jdsenvaltioille toimia ja
tehda yhteistyGtd vammaisten yhdenvertaisten mahdollisuuksien strategioiden kehittdmisessa .
Salamancan julistus (UNESCO 1994): periaatteista, toimintalinjoista ja kdytdnnoisté koulutuksessa seké erityisopetuksen
tarpeissa
Luxemburgin peruskirja (EU 1996): otsikolla ”Koulu kaikille ja jokaiselle”, koska sen taustalla on ajatus kolmesta
osasta, joihin se on jaettu:

o Periaatteet, cli peruskonseptit, jotka on otettava huomioon, kun puhutaan koulun integraatiosta;

o Strategiat, jotka koskevat yleisten periaatteiden soveltamisessa toteutettavia konkreettisia ndkdkohtia ja toimia;

o Ehdotukset, jotka koskevat tulevaisuudessa toteutettavia ndkdkulmia ja muutoksia.
Kansainvilinen koulutuksen luokitusjérjestelma — ISCED (UNESCO 1997 ja 2011): laajentaa erityisopetustarpeiden
kaésitettd, joka on edelleen vahvasti ankkuroitu yksil6llisten puutteiden ajatukseen, tismentéé erityisopetustarpeiden syité ja
siséltdd fyysiset, kiyttdytymiseen liittyvét, dlylliset, sosiaaliset ja emotionaaliset seki taloudelliset ja kielelliset haitat
Euroopan unionin perusoikeuskirja (EU 2000): 1 artiklassa todetaan, ettd “ihmisarvo on loukkaamaton. Sitd on
kunnioitettava ja suojeltava.” 21 artiklassa todetaan, ettd kaikenlainen vammaisuuteen perustuva syrjintd on kielletty. 26
artiklassa todetaan, ettd “unioni tunnustaa ja kunnioittaa vammaisten oikeutta hyOtyd toimenpiteistd, joilla pyritdén
varmistamaan heidén itsendisyytensd, sosiaalinen ja ammatillinen integroitumisensa sekd osallistumisensa yhteison
eldmdin”.
Toimintakyvyn, vammaisuuden ja terveyden kansainvilinen luokitus — ICF (WHO 2001): Toimintakyky ja
vammaisuus ndhdidédn monimutkaisena vuorovaikutuksena yksilon terveydentilan sekd ympérist6- ja henkilokohtaisten
tekijoiden valilla. Luokituksessa niitd pidetddn dynaamisina ja vuorovaikutteisina tekijoind, jotka voivat muuttua yksilon
eldmén aikana eivitka siten ole koskaan samat. Koska vamma ymmérretiin terveydentilassa olevan henkilon ja ympariston
vélisend vuorovaikutuksena, ICF:n ehdottama kuvaava malli soveltuu kaikkiin ihmisiin, joilla on jokin terveydentila.
Erityiset oppimistarpeet (BES) maédritelldén ICF:ssd “’kaikiksi pysyviksi tai ohimeneviksi kehityksellisiksi vaikeuksiksi
toimia koulutuksessa tai oppimisessa, jotka johtuvat erilaisten terveystekijoiden vuorovaikutuksesta ja vaativat erityista,
yksilollistd opetusta”. Niitd voidaan pitdd paradigmana oppimisvaikeuksien monimutkaisuuden ja moninaisuuden
tulkitsemiseksi. Téllainen nidkemys edellyttdd katseen laajentamista kohti kunkin yksilon koulutustarpeita, menemallad
pidemmalle kuin pelkéstidn todistettavissa olevat puutteet.
Vammaisten henkildiden oikeuksia koskeva kansainvilinen yleissopimus (YK 2006): 24 artiklassa tunnustetaan
vammaisten henkiléiden oikeus koulutukseen, jonka tavoitteena on oltava inhimillisen potentiaalin kehittdminen,
arvokkuuden ja itsetunnon tunne sekd ihmisoikeuksien, perusvapauksien ja ihmisten moninaisuuden kunnioittamisen
vahvistaminen. Vammaisille henkildille on annettava mahdollisuus osallistua tehokkaasti vapaaseen yhteiskuntaan.
Inklusiivinen koulutus: tie eteenpéin —48. kansainvilinen koulutuskokous (UNESCO 2008): vahvistaa perusperiaatteeksi
tarpeen edistdd inklusiivista koulutusta kaikilla tasoilla.
Koulutuspolitiikan integraatio-ohjeet (UNESCO 2009): madrittelee inklusiivisen koulutuksen prosessiksi, jolla
vahvistetaan koulutusjirjestelmin kykyé tavoittaa kaikki oppilaat; yleiseksi periaatteeksi, jonka tulisi ohjata kaikkia
koulutuspolitiikkoja ja -kédytdntdjd, ldhtokohtana se, ettd koulutus on luovuttamaton ihmisoikeus ja keskeinen tekija
oikeudenmukaisemman ja tasa-arvoisemman yhteiskunnan perustan luomisessa.
Euroopan unionin toiminnasta tehty sopimus — SEUT (EU 2009): miéardd 10 artiklassa, ettd unionin on torjuttava
vammaisuuteen perustuvaa syrjintdd politiikkojensa ja toimien méérittelyssd ja tdytdntoonpanossa, ja 19 artiklassa se antaa
unionille toimivallan siétda lakeja tdllaisen syrjinnin torjumiseksi.
Euroopan vammaisstrategia 2010-2020. Uudistettu sitoumus esteettoméain Eurooppaan (EY 2010): siind maaritelldan
kahdeksan péédtoimintaluokkaa, kuten esteettomyys, osallistuminen, tasa-arvo, ty0llisyys, koulutus ja ammatillinen
koulutus, sosiaalinen suojelu, terveys ja ulkoiset toimet, esteiden poistamiseksi ja jotta vammaiset voivat kayttad kaikkia
oikeuksiaan ja hyotya tdysimaéréisestd osallistumisesta eurooppalaiseen yhteiskuntaan ja talouteen.
Yhdistyneiden Kansakuntien ihmisoikeuskasvatusta ja -koulutusta koskeva julistus (YK 2011): 2 artiklassa todetaan,
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ettd ihmisoikeuksien on muodostettava samanaikaisesti olennaisen sisdllon (ihmisoikeuskasvatus), metodologisen vilineen

(ihmisoikeuksien kautta tapahtuva kasvatus) ja lopullisen tavoitteen (ihmisoikeuskasvatus) niissi koulutusohjelmissa, joissa
halutaan tdysin kunnioittaa ja toteuttaa oikeutta koulutukseen. Se yhdistéé ihmisoikeuskasvatuksen oikeuteen koulutukseen.
Inklusiivisen opettajan profiili (EASIE 2012): esittelee arvot ja osaamisalueet, joita opettajat tarvitsevat
tyoskennellessdén inklusiivisessa kouluymparistossa.

ALUEELLINEN AMMATTIKOULUTUS JA ERITYISOPETUSTA TARVITSEVIEN OPPILAIDEN
OSALLISTAMINEN? : PIEDMONTIN ALUE

Italiassa koulutusjérjestelmé tarjoaa véhintdin 10 vuoden pakollisen koulutuksen, joka on voimassa 16 vuoden ikdin
saakka, sekd pakollisen koulutuksen 18 vuoden ikéén saakka, joka edellyttdé vahintdan ammatillista patevyytti. Keskiasteen
koulun (baccalaureate) jdlkeen opiskelijat voivat valita kahdesta péareitistd: ylemman keskiasteen koulu (licei, tekniset ja
ammatilliset oppilaitokset) tai alueelliset koulutus- ja ammatillisen koulutuksen (IeFP) kurssit. Kolmivuotiset IeFP-
kurssit tarjoavat kansallisesti patevdan ammatillisen pétevyyden, ja niité voi jatkaa neljannelld vuodella teknisen tutkinnon
suorittamiseksi.
IeFP-jérjestelméé hallinnoivat alueet, jotka méérittelevét kurssien jérjestdmisen ja erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden
osallistumisen ehdot.
Tésséd yhteydessd Piemonten alue on esimerkki erityisestd huomiosta koulun osallisuuteen. Alueellisella lailla 28/2007 ja
sitd seuranneilla pditoksilld (mukaan lukien DGR 18-10723 ja DGR 13-10889 vuodelta 2009) Piemonte otti kdyttoon
erityisen tuen tarpeessa olevien oppilaiden (EES) luokan ennakoiden kansallista lainsdddant64 erityisen tuen tarpeessa
olevista oppilaista (BES). Vuoden 2014 piitokselld DGR 20-7246 EES-kategoria palautettiin kansalliseen BES-
madritelmain, mika edisti alueellisten ja kansallisten sddnndsten yhdenmukaisuutta.
Nykyddn Piemonten IeFP-kursseilla painotetaan voimakkaasti osallisuutta. Sddnnokset (asetus nro 485, 27. elokuuta 2021)
sddtelevit kolmen pddryhmain opiskelijoiden osallistumista:

e vammaiset, joilla on ”lievi toimintarajoite”.

e crityisti tukea tarvitsevat (SEN)

o muut BES-opiskelijat, lukuun ottamatta DSA-tapauksia, joissa ei tarjota koulun tukea vaan ainoastaan PDP:n

(henkildkohtainen oppimissuunnitelma) aktivointi.

- Opiskelijat, joilla on "lievd” vamma
Lievasti vammaiset opiskelijat tunnistetaan vammaisiksi nykyisen lainsdddannon (DGR 15/2013) mukaisesti, ja heilld on
oltava lievd “toimintarajoite”, kuten ministerididen vélisessd asetuksessa nro 182/2020 on mdéritelty. Témé rajoite

arvioidaan neljan ulottuvuuden perusteella: sosiaalistuminen ja vuorovaikutus, viestintd ja kieli, itsendisyys ja orientaatio
sekd kognitiivinen ja oppimisen alue.
IeFP-kursseille padsemiseksi vaaditaan:
e lapsen neuropsykiatrisen palvelun (NPI) tai koulutuslaitoksen ladkérin myontdma kelpoisuus osallistua opetukseen;
e osallistuminen koulun toimintaan, tydpajoihin ja tyoharjoitteluun;
e ldsndolovaatimuksen tdyttdminen (vahintddn 75 prosenttia kurssitunneista);
e osallistuminen tentteihin tavanomaisella tavalla, samoin kuin terveilld ikdtovereilla;
e cnintdédn 170 tuntia tukea vuodessa.
Tukiopettajan tehtdvané on seurata oppilasta kurssin aikana, mutta hén ei korvaa oppilasta loppukokeissa. Jos ammatillista
patevyytta ei saavuteta, annetaan todistus hankittujen taitojen vahvistamiseksi.
- EES-oppilaat / muut BES-oppilaat
IeFP-kurssit soveltuvat myds oppilaille, joilla on erityisopetustarpeita (asetuksen DGR nro 20/2014 mukaisesti), seka
oppilaille, jotka kuuluvat “muut BES”-luokkaan (27. joulukuuta 2012 annetun ministerion ohjeen mukaisesti).

3 hittps://www.regione.piemonte.it/web/temi/istruzione-formazione-lavoro/formazione-professionale/opportunita-
formative/percorsi-qualifica-diploma-professionale-per-allievi-disabilita-ees
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Jalkimmaisiin kuuluvat esimerkiksi:

e ADHD- tai hyperkineettisisti oireyhtymisté kérsivét opiskelijat;

e opiskelijat, joiden &dlykkyystaso on rajatapaus

e opiskelijat, joilla on erityisid kielellisid ja motorisia kehityshairiditd (esim. F.80, F.82);

e “hikikomori”-oppilaat, eli vapaaehtoisesti sosiaalisesti eristdytyneet nuoret;

e integraatio-ongelmista kérsivét ulkomaalaiset tai maahanmuuttajaopiskelijat;

e psykologisia tai sosiaalisia ongelmia omaavat adoptiolapset;

e nuoret, joilla on tunne- ja ihmissuhdeongelmia tai jotka ovat riskitilanteessa.
Naissd tapauksissa koulunkdynti voi edellyttdd koulutuksen jarjestdjan toimivaltaisen lddkdrin myOntdméaa
kelpoisuustodistusta. EES-oppilaille tarjotaan 50 tuntia tukea vuodessa.
- DSA-opiskelijat
Laki 170/2010 suojaa opiskelijoita, joilla on erityisid oppimishairiitd (DSA — Disturbi specifici dell'apprendimento), kuten
lukihdirid, kirjoitushéirio, kirjoitusvaikeudet ja laskutaidon vaikeudet. Heille ei ole varattu tukitunteja IeFP-kursseilla,
mutta on pakollista laatia PDP, jossa ilmoitetaan helpotukset (esim. vapautus tietyistd suorituksista) ja kompensoivat
vélineet (esim. tictokoneiden kayttd, kisitekartat). Yksilollistiminen on suunniteltu myos samanaikaisille DSA-hdirioille
LOMAKKEET VAMMAISILLE, EES-, BES- JA DSA-OPISKELIJOILLE
Jokaiselle oppilaalle, jolla on vamma, EES, BES tai DSA, on tehtdva jarjestelyja:

e perheen kanssa sovittu koulutussopimus;

e PEI (yksil6llinen oppimissuunnitelma) lievésti vammaisille oppilaille;

e PDP (henkilokohtainen oppimissuunnitelma) EES-, BES- ja DSA-oppilaille.
Kaikki ndmi asiakirjat on ldhetettdva asianomaisille aluevirastoille koulutusvuoden neljan ensimmdisen kuukauden
loppuun mennessa.
Samaan luokkaan voidaan ottaa enintéién 5 vammaista ja/tai EES-oppilasta (enintdén 3 vammaista oppilasta) seké oppilaita,
joilla on erityisid oppimishdiriditd, joille laki 170/2010 ei kuitenkaan tarjoa tukea, vaan ainoastaan “henkilokohtaisen
oppimissuunnitelman” (PDP), jossa ilmoitetaan tarvittavat ’poikkeusjérjestelyt ja/tai kompensoivat vilineet”.
Lopuksi on tirkedd, ettd koulutuksen sijaintiin, valittuun kurssityyppiin ja luokan kokoonpanoon liittyvat ympéristotekijat,
joita pidetdédn sekéd esteind ettd edistdjind, arvioidaan jo ennen ilmoittautumista.

ERITYISOPETUSTA TARVITSEVAT OPPILAAT ITALIALAISISSA KOULUISSA

Lyhenne BES tarkoittaa Bisogni Educativi Specili (erityiset oppimistarpeet), eli erityisid oppimistarpeita, joita oppilailla
voi ilmetd koulussa jopa lyhyitd aikoja fyysisistd, biologisista, fysiologisista tai jopa psykologisista ja sosiaalisista syista,
joihin koulujen on vastattava asianmukaisesti ja yksilollisesti.
Erityisten oppimistarpeiden (BES) késite perustuu siis kokonaisvaltaiseen ndkemykseen ihmisesté ja kattaa siten laajan
joukon oppilaita, joiden kohdalla opetuksen yksilollistimisen periaatetta on sovellettava kiinnittden erityistd huomiota
erityispiirteisiin ja kestoon. Témén tarkoituksena on poistaa oppimispolkuja haittaavat tekijat ja mukauttaa ne kunkin
yksilon potentiaaliin, tavoitteena yhd tasa-arvoisempi ja osallistavampi koulu, joka on sitoutunut takaamaan parhaan
mahdollisen oppimisen ja vuorovaikutuksen, eli koulutuksellisen menestyksen.
BES:n laajempaan méiritelméédn kuuluu kolme péaéalaluokkaa:

- vammaisuus;

- erityiset kehityshairiot

- sosioekonominen, kielellinen ja kulttuurinen heikommassa asemassa oleminen.
Seuraavassa on yhteenveto erityisen tuen tarpeeseen kuuluvien haavoittuvuuksien padpiirteistd, sellaisina kuin ne on
kuvattu Italian ja alueellisessa lainsdddédnndssé sekd edelld mainituissa kansainvélisissé viiteklassifikaatioissa.
Vamma
Lain 104/1992 mukaan vammaisuuteen kuuluvat fyysiset, psyykkiset tai aistivammat, olivatpa ne vakiintuneita tai etenevii,
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jotka aiheuttavat oppimis- tai vuorovaikutusvaikeuksia, jotka johtavat sosiaaliseen epdedulliseen asemaan tai

syrjdytymiseen. YK:n yleissopimuksessa (2006) ja MIUR:n muistiossa 4274/2009 toteutettu vammaisuuden sosiaalinen
malli korostaa, ettd vammaisuus on seurausta vamman ja syrjivin ympariston vuorovaikutuksesta. Koulun velvollisuutena
on laatia yksil6llinen opetussuunnitelma (PEI), joka vahvistaa oppilaan kykyjd, késittelee oppimisvaikeuksia ja sisaltda
tukitoimia ja korjaavia strategioita.
Autismikirjon héiirio (ASD)
Hairid vaikuttaa hermoston kehitykseen ja ilmenee jatkuvina vaikeuksina sosiaalisessa viestinndssa sekd kayttaytymisessa
ja kiinnostuksen kohteissa. Oireita ovat muun muassa
e Ongelmia sosiaalisten vuorovaikutussuhteiden aloittamisessa ja ylldpitdmisessd sekd vahdinen kiinnostus muiden
viestintaan.
e Verbaalisen ja nonverbaalisen kielen integroinnin heikkeneminen.
e Kyvyttdmyys sopeutua sosiaaliseen kontekstiin ja ymmértad muiden tunteita.
e Toistuva kéyttdytyminen, kapeat kiinnostuksen kohteet ja joustamattomuus, mahdollisesti yhdistettynd aistien yli-
tai alireagointiin.
Oireiden vakavuus ja yhdistelméit vaihtelevat suuresti, miké luo laajan kirjon kliinisid ilmenemismuotoja.
Erityiset oppimishiiriot (DSA)
Ne ovat neurokehityshairidita, jotka vaikuttavat tiettyihin koulutaitoihin, kuten lukemiseen, kirjoittamiseen ja laskemiseen,
ilman dlyllistd kehitysvammaisuutta tai muita sairauksia (laki 170/2010). Diagnoosi on mahdollista vasta toisen
peruskoululuokan padtyttyd, kun taitoja kehittdvd interventio on toteutettu, jotta voidaan erottaa tilapdiset vaikeudet
taysimittaisesta hairiostd. DSA-h&irioita ovat:
e Dysleksia: vaikeus lukea kirjaimia, sanoja tai tekstikappaleita oikein ja nopeasti. Se ei koske tekstin ymmartdmista
vaan dekoodausta.
e Dysgrafia: ongelmia motorisessa hallinnassa ja kirjoituksen graafisessa laadussa, jotka liittyvét visuaalis-
perceptuaalisiin ja motorisiin puutteisiin.
e Dysortografia: kirjoituskoodaukseen liittyvit oikeinkirjoitusvirheet, kuten kirjainten puuttuminen tai vaihtuminen,
sanojen virheellinen yhdistdminen tai erottaminen.
o Dyskalkulia: vaikeudet tunnistaa ja kéasitelld numeroita, laskea padssi ja kirjallisesti sekd muistaa aritmeettisia
tosiasioita.
Kielihiirio
Neurokehityshairio, joka vaikuttaa puhutun tai kirjoitetun kielen oppimiseen, ymmartdmiseen ja tuottamiseen. Se voi
koskea foneettisia, leksikaalisia, morfosyntaktisia tai pragmaattisia nékdkohtia. Se ilmenee heikkona kielitaitona,
yksinkertaisina tai virheellisind lauseina ja vaikeuksina keskustelutaidoissa. Varhainen merkki on ensimmaéisten sanojen
myohdinen ilmaantuminen, vaikka kaikki mydhéiset oppijat eivét kehitd hairiota.
Motorisen koordinaation héirio (DCM)
Liittyy vaikeuksiin suorittaa karkeita ja hienomotoriikkaan liittyvid liikkeitd, ja siihen liittyy kompelyyttd ja hitaus.
Vaikeuttaa monimutkaisten motoristen toimintojen koordinointia tavoitteen saavuttamiseksi.
Tarkkaavaisuus- ja ylivilkkaushiirio (ADHD)
Neurobiologinen hiirid, johon liittyy vaikeuksia keskittymisessé, motorista hyperaktiivisuutta ja impulsiivisuutta.
Voidaan erottaa kolme alatyyppié:
e Huomiokyvyn puutteellinen (keskittymisvaikeudet).
e Yliaktiivisuus ja impulsiivisuus (hallitsemattomat liikkeet ja toimet).
¢ Yhdistelmdmuoto (molempien oiretyyppien esiintyminen).
Se esiintyy usein yhdessd muiden kehityshéirididen, kuten ASD:n, vastustavan uhmakkuushiirion, ahdistuneisuus- tai
mielialahéiri6iden kanssa.
Rajoittunut élyllinen toimintakyky (FIL)
Tila, jolle on ominaista dlykkyysosamaira (IQ) valilla 70-85, joka on alle keskiarvon mutta ei riittdvéan alhainen &lyllisen
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kehitysvammaisuuden diagnoosin tekemiseksi. IQD-oppilaat oppivat hitaasti ja sopeutuvat huonosti, mutta asianmukaisella

kannustuksella he voivat edistyé tehokkaasti. Merkittavid erityisié kognitiivisia puutteita ei ole.

Sosioekonomiset, kielelliset ja kulttuuriset haitat

Tila, joka vaikuttaa moniin oppilaisiin ymparistoon, talouteen tai kieleen liittyvien vaikeuksien vuoksi. Se vaatii koko
henkilén huomioimista, koska ndmé olosuhteet vaikuttavat oppimiseen ja osallisuuteen.

Lahjakkuus

Tama viittaa henkildihin, joilla on huomattavasti keskimddrdistd korkeammat dlylliset, luovat tai taiteelliset kyvyt.
Lahjakkaat lapset osoittavat varhaista kypsyyttd, luovuutta, oppimisnopeutta sekd emotionaalista ja aistillista herkkyytta.
He voivat kuitenkin kédrsid emotionaalisista epétasapainoista tai ihmissuhdevaikeuksista. On tirkedd tarjota heille
radtéloityjd kouluohjelmia, joissa on sopivia haasteita (MIUR-muistio 562/2019) ja jotka on tunnustettu niille, joiden
dlykkyysosaméérd on >130. Lahjakkuus ei ole héirio eiké silld ole diagnostista luokitusta.

ERITYISOPETUSTA TARVITSEVIEN OPPILAIDEN JA OPISKELIJOIDEN LASNAOLO ITALIALAISESSA
KOULUJARJESTELMASSA

ISTAT:n maaliskuussa 2025 julkaisemat tuoreet tiedot antavat syvillisen kuvan vammaisten oppilaiden osallisuuden
nykytilasta italialaisissa kouluissa. Tilastot paljastavat sekd edistystd ettd jatkuvia haasteita eri koulutuksen osallisuuden
osa-alueilla.

Kasvava viesto, jolla on moninaisia tarpeita

Vammaisten oppilaiden méari kasvaa edelleen ja on jo ldhes 359 000, mikd on 4,5 % koko oppilasmaarastd. Tama merkitsee
6 %:n kasvua edellisesté vuodesta ja 26 %:n kasvua viiden vuoden aikana. Pojat ovat selvisti tyttdjé lukuisampia: 100 tyttda
kohden on 228 poikaa, miké vastaa tiettyjen neurokehityshairididen suurempaa esiintyvyyttd poikien keskuudessa. Yleisin
vamma on edelleen kehitysvamma, joka koskee 40 % oppilaista ja on yleisintd yldkouluissa. Myds psykologiset
kehityshiiriot ovat yleisid, etenkin nuorempien lasten keskuudessa. Oppimis- ja keskittymishéiriot ovat yleisid ylakoulujen
oppilaiden keskuudessa, kun taas motoriset, ndko- ja kuulovammat ovat harvinaisempia. Monilla oppilailla on useampi kuin
yksi vamma, ja 28 %:lla on vaikeuksia itsendisessd selviytymisessd, erityisesti viestinnéssd ja wc-asioissa. Lahes kaikilla
oppilailla (98 %) on virallinen todistus, joka oikeuttaa heidit opetustukeen, mutta pieni ryhma (1,3 %) saa apua ilman
todistustakin — usein odottaessaan virallista diagnoosia.

Tukiopetus: parannuksia ja jatkuva pula

Italiassa tyoskentelee noin 246 000 tukiopettajaa, joista suurin osa valtion kouluissa. Oppilas-tukiopettaja-suhde tayttaa
yleensa lakisédteiset vaatimukset, mutta laatu on edelleen ongelma: 27 % opettajista ei ole saanut erityiskoulutusta, ja monet
nimitetd&in myohién — jotkut jopa vasta kuukausi ennen koulun alkua. Edistystéd on kuitenkin tapahtunut: ei-erikoistuneiden
tukiopettajien osuus on laskenut neljan vuoden aikana. Opettajien pysyvyys on edelleen huolenaihe. Yli puolet vammaisista
oppilaista vaihtaa tukiopettajaa vuosittain, ja jotkut jopa kesken lukuvuoden, miké vaikuttaa tuen vakauteen. Oppilaat saavat
keskimdirin 15,6 tuntia tukea viikossa, eniten esikouluissa ja vdhiten toisen asteen kouluissa.

Itseniisyyden ja viestinnéin tuki: edelleen riittimétonti

Itsendisyyden ja viestinnén avustajien miaré — jotka ovat elintdrkeitd vuorovaikutuksen ja itsendisyyden edistdmisessd — on
kasvussa (noin 80 000), mutta jakautuu epitasaisesti ympari maata. Esimerkiksi Campaniassa on 7,5 oppilasta avustajaa
kohti, kun kansallinen keskiarvo on 4. Vain 4,2 % avustajista osaa italialaista viittomakieltd (LIS), ja alueelliset erot ovat
erityisen jyrkkid, kun kyse on vakavasti vammaisista oppilaista. Monet nditd avustajia tarvitsevat oppilaat (4,2 %) jaavat
edelleen ilman apua.

Teknologia ja inklusiivinen opetus

Teknologia tarjoaa arvokkaita tydkaluja inklusiiviseen opetukseen, puheensyntetisaattoreista kosketuskarttoihin. Silti vain
75 % kouluista on mukauttanut tietokonepisteitd vammaisille oppilaille — ja ldhes puolet niistd kokee varustuksensa
puutteelliseksi. Erityisesti eteldssd tyytymdttomyys on suurempaa. Néiden tyokalujen sijoittaminen luokkahuoneisiin on
lisddntynyt (37 %:sta 49 %:iin viiden vuoden aikana), mikd mahdollistaa paremman vuorovaikutuksen ikdtovereiden
kanssa. Opettajien koulutus on kuitenkin jéljessd: vain 23 % kouluista ilmoittaa, ettd kaikki tukiopettajat ovat saaneet
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teknologiaan liittyvaa koulutusta, ja vain 7 % kouluista ilmoittaa, ettd kaikki yleisopetuksen opettajat kayttavit esteettomid

materiaaleja. Digitaalinen kuilu on edelleen esteend tdysimédriiselle inklusiiviselle opetukselle.

Inklusiivisuus luokkahuoneessa ja opetuskiytinnot

Inklusiivisessa opetuksessa korostetaan oppimista vertaisryhmén kanssa. Suurin osa vammaisista oppilaista viettda lahes
kaikki kouluajat luokkahuoneessa (29 tuntia viikossa), ja yksilollisen opetuksen aika on rajallinen (2,9 tuntia).
Vakavammista vammoista kérsivit oppilaat viettdvit kuitenkin huomattavasti enemman aikaa luokkahuoneen ulkopuolella
— etenkin esikoulussa. Vain kolmasosa oppilaista hyotyy koko luokan kattavasta tuesta, joka on inklusiivisten periaatteiden
mukainen malli. Puolella oppilaista tuki keskittyy edelleen péédasiassa yksiloon.

Osallistuminen luokkahuoneen ulkopuolella

Kouluretket, tydpajat ja koulun ulkopuoliset aktiviteetit ovat ratkaisevan tirkeiti sosiaalisen integraation kannalta. Vaikka
90 % vammaisista oppilaista osallistuu péiviretkille, vain puolet osallistuu yopymisretkille. Osallistuminen on selvasti
viahadisempéd eteldssd, mikd johtuu usein vammaisuuden luonteesta tai organisatorisen tuen puutteesta. Myds koulun
sisdisten harrastustoimintojen osallistumisaste vaihtelee. Vaikka 60 % vammaisista ( ) péivékotilapsista osallistuu niihin,
osuus laskee 43 %:iin yldkoulussa. Urheiluun osallistuminen on yleisesti ottaen korkeaa (93 %), mutta laskee jyrkésti
kilpailu- tai harrastusurheilun osalta, jossa osallistumisaste on koko maassa vain 21 %.

Yksilolliset opetussuunnitelmat ja perheen osallistuminen

Yksilollinen opetussuunnitelma (PEI) on keskeinen osa rdétildityd opetusta. Lahes kaikilla oppilailla on sellainen, mutta
sen ajoitus ja laatu vaihtelevat. 19 prosentilla oppilaista yksilollistd opetussuunnitelmaa ei ollut valmis lokakuun loppuun
mennessd — ongelma on erityisen akuutti ylakouluissa ja keskialueilla. Esiin nousee kolme erillistd koulutuspolkua: vakio,
yksildllinen vastaavilla kokeilla ja eriytetty (jdlkimmaéinen johtaa usein siihen, ettei lopullista tutkintoa suoriteta, ja sitd
kéytetdén padasiassa yldkouluissa). Vaikka perheet ovat mukana 91 prosentissa tapauksista, oppilaiden osallistuminen —
etenkin vanhempien oppilaiden keskuudessa — on edelleen rajallista.

Saannollinen viestintd perheiden kanssa on epétasaista. Vaikka tapaamiset tukiopettajien kanssa ovat tiheitd, 21 % perheista
ilmoittaa, ettei heilld ole sddannollistd yhteyttd yleisopetuksen opettajiin. Erityisesti Etela-Italiassa perheiden osallistuminen
on vahvempaa.

Koulun ja tydeldmiin viilinen silta

Monialaisia taitoja ja uravalmennusta koskeva ohjelma (PCTO) on laajalti kdytossd yldkouluissa, ja sithen osallistuu 87 %
oppilaista. Tyoharjoittelu yrityksissd on yleisempad pohjoisessa, kun taas eteldn kouluissa luotetaan enemméin
koulupohjaisiin projekteihin. Naméa ohjelmat tarjoavat tarkedd kokemusta tyoelamasté ja auttavat itsendistymisessa.
Tyopajat ja kiytinnon oppiminen

Ty06pajapohjainen oppiminen edistidé kdytdnnon kokemusta ja osallisuutta. Yli puolet vammaisista oppilaista kdy kouluja,
jotka tarjoavat tdllaisia aktiviteetteja, ja heistd 70 % osallistuu niihin — pédasiassa ikdtovereidensa kanssa, vaikka jotkut
toteuttavatkin yksilollisid projekteja.

Fyysinen esteettomyys: edelleen suuri haaste

Vain 41 % koulurakennuksista on fyysisesti esteettomié. Pohjoisessa tilanne on hieman parempi kuin etelédsséd, mutta koko
maassa ongelmat, kuten hissien puute, esteelliset we:t ja kosketusopasteiden puuttuminen, ovat edelleen olemassa.
Aistivammaisten esteettdmyys on vieldkin laiminlydty: vain 17 % kouluista on varustettu ndkovammaisille oppilaille
tarkoitetuilla visuaalisilla opasteilla, ja vain 1 % tarjoaa tunto-opasteita ndkovammaisille oppilaille. Vain 12 % kouluista
on toteuttanut parannustditd viimeisen vuoden aikana. Pysékdinti on edelleen ongelma — vain 44 % kouluista on varustettu
esteettomilld pysékdintipaikoilla.

Erityisopetustarpeet vammaisuuden ulkopuolella

Vammaisten oppilaiden lisdksi monet muut kuuluvat “erityisopetustarpeiden” (BES) piiriin. Néitd ovat oppimishiiridistd
(DSA, ~6 %), ADHD:sta (3—5 %) ja rajatapauksissa olevasta élyllisestd toimintakyvysté (~2,5 %) kdrsivét oppilaat. Kolmas
ryhmé koostuu oppilaista, jotka kohtaavat sosioekonomisia, kielellisid tai kulttuurisia haittoja — monet heistd ovat
ulkomaalaissyntyisid tai toisen sukupolven maahanmuuttajia. Vuosina 2022-2023 oppilaat, joilla ei ollut Italian
kansalaisuutta, muodostivat 11,2 % koululaisista. Huomionarvoista on, ettd kaksi kolmasosaa heisté oli syntynyt Italiassa,
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mika osoittaa pitkdaikaisten osallisuuspolitiikkojen kasvavan merkityksen.

Ulkomaalaisten oppilaiden osalta meilld on télld hetkelld kdytettavissd MIM:n julkaisemat tiedot lukuvuodelta 2022-2023
(* ). Raportissa analysoidaan maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten osallistumista Italian koulujérjestelmdén ja
esitetddn mielenkiintoisia indikaattoreita koulun integraatio- ja osallisuuspolitiikan arvioimiseksi.

Néma tiedot osoittavat, ettd valtakunnallisella tasolla oppilaat, joilla ei ole Italian kansalaisuutta, muodostavat 11,2 % koko
oppilasvéestostd; ndistd on syytd huomata, ettd 65,4 % oppilaista, joilla ei ole Italian kansalaisuutta, on toisen sukupolven
maahanmuuttajia, eli Italiassa syntyneitd oppilaita.

Toisen sukupolven oppilaiden osuus laski ensimmaisti kertaa, kun se oli aiempina vuosina kasvanut tasaisesti.

44,4 % oppilaista, joilla ei ole Italian kansalaisuutta, on eurooppalaista alkuperii, ja heitd seuraavat afrikkalaiset (27,25 %)
ja aasialaiset (20,27 %). Paljon pienempi mutta hieman kasvava on amerikkalaisten oppilaiden osuus (8,02 %), kun taas
oseanialaisten oppilaiden osuus pysyy vakaana (0,03 %).

Keskeinen osa muualta kuin Italiasta kotoisin olevien oppilaiden koulunkdynnin integrointiprosessia on heidédn
jakautumisensa kouluihin ja kouluissa luokkien vélilla.

Jotta viltetddn maahanmuuttajataustaisten oppilaiden keskittyminen tiettyihin kouluihin ja edistetddn heidédn tasapainoista
jakautumistaan , opetus- ja ansioministeri0 on asettanut tiettyjd organisatorisia kriteerejé heidén jakautumisestaan koulujen
ja yksittéisten luokkien vélilld. Sddnndsten mukaan muiden kuin Italian kansalaisuuden omaavien oppilaiden, joiden italian
kielen taito on heikko, maara ei saa yleensd ylittdd 30 %:a kunkin Iuokan ja kunkin koulun oppilasméérasta.

Alueellisten koulutoimistojen on edistettdvd muiden kuin Italian kansalaisuuden omaavien oppilaiden tasapainoista
jakautumista koulujen kesken edistaimaélla paikallisia sopimuksia ja yhteisymmaérryksid koulujen ja paikallisviranomaisten
vélilla.

Tietyissé tapauksissa on kuitenkin joitakin poikkeuksia.

Alueellisen koulutoimiston padjohtajan paatokselld 30 prosentin rajaa voidaan nostaa, jos mukana on oppilaita, joilla ei ole
Italian kansalaisuutta mutta joilla on jo riittévét kielitaidot (kuten Italiassa syntyneiden oppilaiden tapauksessa).

Toisaalta 30 prosentin rajaa voidaan alentaa, jélleen alueellisen koulutoimiston padjohtajan paatokselld, jos kyseessd ovat
oppilaat, joilla ei ole Italian kansalaisuutta ja jotka ilmoittautumishetkelld eivit vield hallitse italiaa riittdvdn hyvin
voidakseen osallistua tdysimaériisesti opetukseen, sekd joka tapauksessa erityisten ja dokumentoitujen monimutkaisten
tilanteiden sattuessa.

Koulut eivit kuitenkaan missiin tapauksessa saa kieltiytyé ottamasta lasta oppilaaksi sen vuoksi, etti tietty prosenttiosuus
maahanmuuttajataustaisista oppilaista ylittyy.

Nama ohjeet tuodaan esiin vuosittain kiertokirjeessé, jonka opetus- ja ansioministerid julkaisee koulun ensimmaisen luokan
ilmoittautumisen yhteydessa.

Vuosina 2022/2023 kerétyt tiedot osoittavat, ettd niiden koulujen kokonaisméiré, joissa ei ole oppilaita, joilla ei ole Italian
kansalaisuutta, on vihentynyt (15,5 %). Koulutyyppikohtaiset vaihtelut nékyvit alla olevassa kaaviossa. [Kaavio 1].

Kaavio 1 — Koulut oppilaiden, joilla ei ole Italian kansalaisuutta, esiintymisen ja koulutyypin mukaan (prosentuaalinen
jakauma) — lukuvuosi 2022/2023

4 Lahde: Gli alunni con cittadinanza non italiana anno scolastico 2022/2023 - MIM
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Keskiasteen koulun valinnan osalta lukuvuoden 2022-2023 tiedot osoittavat, ettd 84,0 % muista kuin Italian kansalaisista
opiskelijoista valitsi lukion, kun taas 8,8 % suuntasi alueelliseen ammatilliseen koulutukseen.

Italiassa syntyneet oppilaat, joilla ei ole Italian kansalaisuutta, suuntaavat useammin teknisiin oppilaitoksiin ja sitten
liceoihin, kun taas ulkomailla syntyneet oppilaat valitsevat teknisten oppilaitosten jdlkeen ammatilliset oppilaitokset.
Koulunkdynnin sédnndllisyys on yksi analyysin ulottuvuuksista, jonka avulla voidaan arvioida maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden koulutuksellista ja sosiaalista integraatiota. Tiedot oppilaan iésté ja luokasta, jossa hén opiskelee, mahdollistavat
sen, ettd voidaan havaita , kuinka oppilaiden osuus laskee 68,1 prosentista 47,0 prosenttiin lukion viiden vuoden aikana.
Erojen italialaisten oppilaiden ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden vililld ovat edelleen huomattavat. Lukuvuonna
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2022-2023 myohistelevien italialaisten oppilaiden osuus on 7,9 %, kun taas muiden kuin Italian kansalaisuuden omaavien
oppilaiden osuus on 26,4 %. Suurin ero 10ytyy lukiosta, jossa my6héstelyjen osuus on 16 % italialaisilla oppilailla ja 48 %
maahanmuuttajataustaisilla oppilailla. [Kaavio 2]

Kaavio 2 — Muun kuin Italian kansalaisuuden omaavien ja italialaisten oppilaiden myohdstymiset kouluissa kouluasteittain
(prosenttiosuudet 100 oppilasta kohti) — lukuvuosi 2022/2023
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Ilman huoltajaa olevat ulkomaalaiset alaikiiset (MSNA)

Ilman huoltajaa olevat ulkomaalaiset alaikdiset (ilman huoltajaa olevat alaikdiset) kuuluvat Italian nuorison
haavoittuvimpiin ryhmiin. Ndméi nuoret, jotka ovat usein kaukana perheistddn ja joilla on takanaan traumaattisia
muuttokokemuksia, kohtaavat haasteita ja vaikeuksia pddstd koulutukseen, joka voisi tarjota heille mahdollisuuksia
turvallisempaan ja osallistavampaan tulevaisuuteen.

Kun puhumme ilman huoltajaa olevista ulkomaalaisista alaikiisisté, viittaamme lain 47/2017 2 §:n sddnnosten mukaisesti
kaikkiin "(...) alaikdisiin, joilla ei ole Italian tai Euroopan unionin kansalaisuutta ja jotka ovat jostain syystd valtion
alueella tai jotka muutoin kuuluvat Italian lainkdyttovaltaan, mutta joilla ei ole vanhempien tai muiden laillisesti heistdi
vastuussa olevien aikuisten apua tai edustusta”.

Viime vuosina tdmi ilmid on tullut yhd yleisemmaksi, mikd on ndkyva ”sivuvaikutus” erityisen verisistd konflikteista, joita
on kéyty useilla geopoliittisilla alueilla, jotka sijaitsevat enemmaén tai vihemmén Lénsi-Euroopan maiden rajalla. Néiden
alaikdisten oikeudet on tunnustettava ja toteutettava tdysimaardisesti: heille on tarjottava asianmukainen vastaanotto, mutta
myo0s huolehdittava heidén tarpeistaan sosiaalisen osallisuuden ja opiskeluoikeuden osalta, mihin siséltyy toimenpiteiden
toteuttaminen, jotka edistdvét heiddn kulttuurienvilistd vuoropuheluaan ja padsyédian koulutukseen.

Kesdkuussa 2024 piivitetyt tiedot, jotka on keratty uudessa “Puolivuotisessa perusteellisessa raportissa ilman huoltajaa
olevien ulkomaalaisten alaikdisten (MSNA) ldsndolosta Italiassa™ , kertovat, ettd 30. Kesikuuta 2024 Italiassa oli
rekisterdity 206 ilman huoltajaa olevaa ulkomaalaista alaikaisti. Heisté suurin osa on poikia (88,4 %) ja heidédn ikénsi
on 17 vuotta (49,8 %), 16 vuotta (25,1 %) ja 15 vuotta (13,7 %); he ovat kotoisin pddasiassa Egyptisti (3 924 alaikiisti),
Ukrainasta (3 811), Gambiasta (2 274), Tunisiasta (2 145) ja Guineasta (1 679).

Suurin osa MSNA-lapsista on ilmoittautunut italian kielen L2-lukutaito-kursseille, joita jarjestetddn heidén vastaanottavissa
oppilaitoksissaan (yli 45 % otoksesta) tai, hieman vdhemméssd méiérin, paikallisissa CPIA-keskuksissa (40 %).
Perusopetuksessa MSNA-lasten osuus on selvésti pienempi kuin muissa tarkastelluissa oppimisohjelmissa.

Tutkituista MSNA-lapsista itse asiassa vain yksi viidesti on integroitunut Italian koulujirjestelmisin (21 %), eli
kursseille, joihin osallistuu syntyperiisid ikdtovereita ja jotka tarjoavat mahdollisuuden hankkia tutkinto. Vaikka otettaisiin
huomioon CPIA-keskuksissa jarjestettavit ensimmaisen ja toisen asteen ammatilliset koulutuskurssit (), vain 18 % on tdssa
tilanteessa. Lopuksi on mainittava, etti MSM-nuorten osuus, jotka eivédt osallistu mihinkdén koulutus- tai
harjoittelutoimintaan ja jotka ovat jddneet kokonaan oppimisohjelmien ulkopuolelle, on merkittava (9 %).

Fondazione ISMU ETS:n MIM:n toimeksiannosta vuonna 2024 tekemin tutkimuksen tulokset on esitetty teoksessa
"Unaccompanied Foreign Minors at School. Se l'improbabile diventa possibile”’ , kily ilmi, etti MSM:ien yksil6lliset
valinnat eldméansuunnitelmiensa suhteen, mukaan lukien koulussa, riippuvat paitsi heiddn kadytettdvissddn olevista
aineellisista ja aineettomista resursseista, my0s siitd, miten ihmissuhteet (perheenjésenten, ystdvien, matkakumppaneiden,
kasvattajien tai opettajien kanssa) muovaavat tietoa uudesta maasta tai vaikuttavat sosiaalisiin kdyténtoihin, joita voidaan
toteuttaa uudella alueella, muovaamalla heiddn oppimistaan.

INKLUSIHIVISEN KOULUJARJESTELMAN HAASTEET JA KRIITTISET KYSYMYKSET ITALIASSA:
INKLUSHIVISEN KOULUTUKSEN TOTEUTTAMINEN

Inklusiivinen koulutus edellyttdd, ettd kouluista tulee etuoikeutettu paikka, jossa tdmé periaate toteutuu erityisten
pedagogisten toimien ja organisaatiomuotojen kautta, jotka kykeneviit muuttamaan minké tahansa ympériston
inklusiiviseksi kouluympiristoksi. Inklusiivisesta koulutuksesta puhuminen tarkoittaa erojen hyvidksymistd ja
ymmartdmistd, miten niitd késitellddn koulussa, luokkahuoneessa ja opetussuunnitelmassa.

5 Lihde: https://integrazionemigranti.gov.it/it-it/
6 Lahde: Monietnisyyttd koskevat saation aloitteet ja tutkimukset
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Inklusiivisen logiikan mukaisesti kaikkia vastaanottavien koulujen ja luokkien tarjoaminen edellyttdd tarkkaa ja samalla

joustavaa organisointia ja koordinointia eri toimijoiden vililld sekd koulun sisélld ettid sen ulkopuolella.

Kaikissa pedagogisissa ja didaktisissa standardeissa ja viitekirjoissa puhutaan néistd ja korostetaan niiden merkitysti,
vaikka kdytdnndssd ndma yhteistydsuhteet eivét aina toteudu ja kehity kaikkein sopivimmalla tavalla.

Koordinointi toteutuu ennen kaikkea luokkahuoneen kontekstiin liittyvéssé suunnittelussa, jota kehitetdéin opetusryhmésséa
tai luokkaneuvostossa ja joka koskee opetustavan, arviointimenettelyjen ja organisatoristen puitteiden jakamista.
Inklusiivinen koulutus ei ole joukko tiettyji siséiiltojd, vaan se on luonteeltaan metodologinen suuntaus, piivittiisessi
kaytinnossi omaksuttava toimintatapa. Toisin sanoen Kyse on siiti, ettid kaikkia oppiaineiden opetussuunnitelmia
hallitaan lihestymistavalla, joka helpottaa jokaisen oppilaan osallistumista ja positiivisten tulosten saavuttamista.
Inklusiivinen ldhestymistapa asettaa haasteita uusien rakenteellisten organisaatioiden, opetussuunnitelman uudistamisen,
oppilaiden emotionaalisten tarpeiden huomioimisen ja opettajien erityiskoulutuksen tarpeen suhteen.

Inklusiivinen koulutus ja erityisesti inklusiivinen opetus tarjoavat opettajille erilaisen ldhestymistavan opetukseen, joka
tarjoaa rikkaita ja erityisid oppimismahdollisuuksia kaikille, kun yksilolliset erot n#hdéddn ldhtokohtana eika
poikkeustapauksina, jotka on ratkaistava. Tavoitteena on edistdd mahdollisimman korkeatasoista oppimista kaikille
arvostamalla paitsi kunkin oppilaan yksildllisid eroja myos kunkin opettajan yksilollistd opetustyylid.

Inklusiivisuus ei tarkoita siti, ettd kysytiin, miki oppilaassa on vikana, vaan miki hinen ympiristossiin, tissi
tapauksessa koulussa, on vikana.

Painopiste siirtyy oppilaiden puutteisiin, vaikeuksiin ja vammaisuuteen. Inklusiivisuuden edistiminen ja toteuttaminen
koulussa ei siis tarkoita keskittymistd oppilaaseen ja hdnen vaikeuksiinsa, erilaisuuteensa tai vammaisuuteensa, vaan
kontekstien muuttamista niin, ettd ne muuttuvat inklusiivisiksi ja kaikille saavutettaviksi. Aiemmin puhuimme integroidusta
opetuksesta menetelménd, jolla vammaiset lapset saatiin mukaan, ja heidén piti sopeutua kouluympéristoon. Nyt inkluusio
viittaa sen sijaan strategioihin, joiden tavoitteena on kaikkien oppilaiden osallistuminen ja jokaisen potentiaalin ja
ominaisuuksien hyodyntdminen parhaalla mahdollisella tavalla. Tdssa tapauksessa siis koulu sopeutuu oppilaisiin.
ICF-pohjainen BES-kisite edustaa siten askelta kohti suurempaa tasa-arvoa, joka on yksi inklusiivisen koulun
peruspilareista ja koskee puolueettomasti jokaista opettajaa, sekéd erityisopettajia ettd aineenopettajia, koska se kohdistuu
koko luokkaryhméédn () syrjimétté eiké vain sen vammaisiin oppilaisiin.

Se edellyttda siis suurempaa pedagogis-didaktista vastuuta kuin biolddketieteellinen delegointi. Luokkatoimikunnalle ja
opettajille annetaan pedagogis-didaktinen tehtévi, joka on keskeinen modernille opettajan ammatille: tunnistaa oppilaat,
joilla on BES-tilanne, jota ei ole kliinisesti havaittu.

Ministerion madrdysten mukaan luokkaneuvosto/tiimi arvioi ja ymmartdd vaikeudet psykopedagogisten ja didaktisten
ndkokohtien perusteella ja ilmaisee mielipiteensd oppilaan ongelmallisesta toiminnasta ja opintopolun mahdollisesta
yksilollistamisestd, vaikka erityisid asiakirjoja ei olisikaan.

Tuloksena on opetussuunnitelman opettajien suurempi yhteisvastuu, toisin kuin taipumus delegoida tukiopettajille,
yleisesti inklusiivisemman opetuksen ja erityisten yksilollistimismuotojen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Tdmd on
ratkaiseva kysymys, josta on keskusteltu Italiassa jo vuosia: erityistoimenpiteiden delegoiminen yksinomaan tukiopettajille
on yksi italialaisen integraation kroonisista ongelmista, ja se on ratkaistava tukiopettajien roolin radikaalilla muutoksella.
Taméd on epdilemittd haastavin kohta opettajille, etenkin niille, jotka ovat vuosien ajan kéyttdneet eturivisti ja
tiedonvilitykseen perustuvia opetustapoja, jotka eivét rakenteellisesti sovellu yksilollistimiseen ja rddtdlointiin (ja jotka
ovat enemmistoné etenkin kahdella yldkoulutasolla). Kriittiset solmut korostavat, kuinka italialainen malli on edelleen liian
tiiviisti sidoksissa jaykkain ”vammaiset oppilaat — tukiopettaja” -binomiin, jonka koulun hallinto méérittaa lddketieteellisen
todistuksen perusteella laskettujen tuntiméérien perusteella. Toivottu kehitys on nykyisten erityisopettajien muuttuminen
tukiopettajiksi, eli resursseiksi, jotka tukituntien aikana luokassa lidsné ollessaan ovat aktiivinen ja jatkuva ldsnéolo, joka
pystyy edistimidn ja vahvistamaan yhdessd opetussuunnitelman mukaisen opettajan kanssa tehokkaita inklusiivisia
opetusmenetelmia kaikille oppilaille ja jota leimaavat oikeudenmukaisuuden arvot (jokaiselle annetaan mité hén tarvitsee).
Euroopan erityisopetuksen ja inklusiivisen koulutuksen viraston esittdmén asiakirjan “Viisi viestid inklusiivisesta

© 2025 ALL IN EDUCATION -konsortio
Tama teos on lisensoitu Creative Commons Attribution 4.0 International -lisenssilla (CC BY 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/



ALL IN EDUCATION
koulutuksesta” (") sisillon pohjalta seki Italian pedagogiikan ja didaktiikan alan tutkimusten ja selvitysten yhteydessd on

maédritelty kolme toimintalinjaa inklusiivisen koulun edistiimiseksi. Téllainen koulu kykenee yhdistiméén ndkokulman,
jossa monimuotoisuus tunnustetaan rikkaudeksi ja arvoksi, edelld mainittuun tasa-arvon ja yhdenvertaisten
mahdollisuuksien tavoitteluun.®

Némé kolme toimintalinjaa liittyvit seuraaviin tekijoihin:

- ympériston jarjestiminen suotuisaksi, motivoivaksi ja vieraanvaraiseksi oppimisympéaristoksi;

- inklusiota edistivin didaktisen lihestymistavan kaytto kaikissa tavanomaisissa opetustoiminnoissa, myds puhtaasti
ainekohtaisissa;

- tiettyjen oppilaiden erityistarpeiden huomioiminen, erityisesti vammaisuuden, erityisten oppimishéirididen ja muiden
erityisten oppimistarpeiden osalta.

Nama tekijat johtavat pohdintaan inklusiivisen opettajan profiilin ja koulutuspolkujen hahmottelusta.

ERITYISOPETUS TARPEET KOULUSSA: 7 AVAINKOHTIA INKLUSHVISELLE OPETUKSELLE

OPETUS

Kaikkien oppijoiden osallisuuden ndkokulma edellyttédd opetuskdytintdjen kehittdmistd siten, ettéd ne edistdavét kunkin
oppijan aktiivista roolia, helpottavat kaikkien osallistumista sekd kannustavat vuorovaikutteisiin ja toisia tukeviin suhteisiin.
Tdmédn alan tutkimus tarjoaa opettajille useita erittdin mielenkiintoisia strategioita ja ldhestymistapoja, joita voidaan
soveltaa tiettyihin opetussuunnitelman aiheisiin. Tarkoituksena on korostaa sit4, ettd inklusiivinen opetus ei tarkoita tiettyja
sisdltdjd, vaan se on metodologinen suuntaus, toimintatapa, jota sovelletaan paivittiisessa kdytdnnossa:

Neljankymmenen vuoden kokemuksen pohjalta tieteellisen ja metodologisen tutkimuksen alalla, joka koskee koulutusta,
didaktiikkaa ja sosiaalista osallisuutta, Erickson-tutkimuskeskus® — joka on Italiassa keskeinen viitekehys vammaisuuteen,
koulunkéyntiin, tukeen ja osallisuuteen liittyvissd kysymyksissd — on laatinut metodologisen oppaan. Opas esittelee
seitsemin avainkohtaa, joita pidetddn inklusiivisen didaktiikan periaatteina ja joiden tavoitteena on parantaa
kaikenlaisten erityisen tuen tarpeessa olevien oppilaiden oppimisolosuhteita. Nim#d ovat seitsemin laajaa
ulottuvuutta, joiden kautta opettaja voi edistii osallisuutta luokkahuoneessa hyodyntimiilli parhaalla
mahdollisella tavalla erilaisia tyyleja, tyoskentelytapoja ja jopa materiaaleja, jotka tuodaan luokkahuoneeseen
paivittiin.

1. Luokkatoverit resurssina
Luokkatoverit ovat arvokkain resurssi osallistavien prosessien kdynnistdmisessd, mutta toistaiseksi véhiten hyddynnetty.
Keskittyminen tiedon yhteiseen rakentamiseen on johtanut asianmukaisesti sithen, ettd korostetaan vertaisvuorovaikutuksen
roolia oppimisen edistdmisessé, myoOs erityistd tukea tarvitsevien oppijoiden kohdalla. Oppiminen ei ole koskaan yksindinen
prosessi, vaan sithen vaikuttavat syvésti vertaisuhteet, drsykkeet ja kontekstit.
Yhteistyotd, yhteistoimintaa ja luokkahuoneen ilmapiirid on rohkaistava ja niihin on panostettava ensimmaisesta paivasta
lahtien. Erityisesti tulisi korostaa strategioita, jotka tukevat yhteistyoté pareittain tai pienryhmissa.
Naihin periaatteisiin perustuvia tdrkeimpid opetusstrategioita ovat vertaisopetus ja yhteistyooppiminen.

2. Sopeuttaminen osana inklusiivista strategiaa
Luokassa esiintyviin erityisopetustarpeisiin vastaaminen tarkoittaa materiaalien, tavoitteiden ja ohjelmoinnin
mukauttamista; yksilollisten erojen arvostamiseksi on tarpeen olla tietoinen viestintétavoista, oppituntien muodoista ja
oppimistiloista sekd mukauttaa niita.
Materiaalit tulisi mukauttaa luokassa esiintyviin erilaisiin taitotasoihin ja kognitiivisiin tyyleihin. Toimivin mukautus

7 https://www.european-agency.org/Italiano/publications
8 Coftini L., Tarvitseeko koulun inklusiivisuus edelleen erityisopetusta? teoksessa L'integrazione scolastica e sociale, Vol.17, No.1,
helmikuu 2018, 5. 11-19

Erickson Research and Development (toim.), BES at school. | 7 punti chiave per una didattica inclusiva, Trento, Edizioni Erickson,
2015
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perustuu materiaaleihin, jotka aktivoivat useita tiedonkdsittelykanavia ja tarjoavat lisdapuvilineitd sekd asteittain

vaikeutuvia tehtévi.
Tavoitteiden ja materiaalien mukauttaminen on olennainen osa PEI- ja LDP-suunnitelmia.

3. Loogis-visuaaliset strategiat, kartat, kaaviot ja visuaaliset apuvilineet
Inklusiivisen dynamiikan aktivoimiseksi on vilttimatontd vahvistaa loogis-visuaalisia strategioita, erityisesti
mielikarttojen ja késitekarttojen avulla. Koska niissd yhdistyvit visuaalinen koodi ja muutama Kkirjoitettu sana, ne
nopeuttavat ja tehostavat oppimista sekd helpottavat tiedon hakua kirjallisissa ja suullisissa kokeissa, auttavat luomaan
loogisia yhteyksié, poimimaan avainsanoja ja keskeisi késitteitd sekd jarjestiméin aiheiden esittdmisen.
Oppilaille, joilla on suurempia vaikeuksia, kaikki tiedon kaaviointi- ja ennakkojérjestelymuodot ovat suureksi avuksi,
erityisesti kaaviot, aikajénteet, merkitykselliset kuvitukset ja sddnt6jen muistikortit sekd kuvallisten resurssien, teksti-
indeksien ja visuaalisten ldhteiden analysointi.
Némaé ovat kuitenkin tydkaluja, jotka helpottavat oppimista, mutta eivét vélttamatta liity korjaaviin tai tukitoimiin, ja tasta
syystd, vaikka ne ovatkin yksi tehokkaimmista kompensointistrategioista, joita DSA-oppilailla on kdytettdvissddn, ne
sopivat hyvin koko luokan opetukseen.

4. Kognitiiviset prosessit ja oppimistyylit
Jotta oppimista voitaisiin helpottaa ja samalla helpottaa koko luokan ty6td, on myos valttaméatontd vahvistaa ja vakiinnuttaa
kognitiivisia prosesseja: muistia, huomiota, keskittymistd, visuaalis-spatiaal-temporaalisia suhteita, logiikkaa seka
kognitiivisia ja motivaatioprosesseja. Kognitiiviset prosessit ja toimeenpanotoiminnot mahdollistavat tiedonkésittelyyn ja
oppimisen rakentamiseen tarvittavien psykologisten, kiyttiytymis- ja toiminnallisten taitojen kehittymisen.
Tamén tyyppisiin tavoitteisiin sopivia didaktisia menetelmid ovat esimerkiksi ongelmanratkaisu, projektipohjainen
oppiminen, ongelmapohjainen oppiminen, ilmiopohjainen oppiminen ja keskustelu.
Samalla aidosti inklusiivisen didaktiikan on arvostettava luokassa esiintyvid erilaisia kognitiivisia tyylejid ja
dlykkyyden muotoja seki oppilaiden etti opetustapojen osalta.
Opettajan nédkdkulmasta oppimistyylien tuntemus on tydkalu, jota ei pidd aliarvioida. Itse asiassa oppimistyyleilld on
vastineensa opetustyyleissi, eli opettajan mieltymyksissd oppituntimateriaalin ja aktiviteettien valinnassa ja esittdmisessa.
Opettajan opetustyyli voi perustua hdnen omaan oppimistyyliinsa tai havaittujen oppilasmallien jéljittelyyn, mutta tirkedé
on se, ettd opetustyylin ja joidenkin tai monien oppilaiden oppimistyylin vélilla voi syntya ristiriita.
Tamaén seurauksena opetuksen tehokkuus voi heikentyd huomattavasti.

5. Metakognitio ja opiskelumenetelmé

Jokaisen opetustoiminnan poikkileikkaava tavoite on auttaa oppilasta kehittiméiin tietoisuutta omista kognitiivisista
prosesseistaan. Opettaja toimii itsesdételystrategioiden sekd kognitiivisen ja emotionaalisen vilityksen kehittamiseksi,
jotta voidaan rakentaa henkilokohtainen ja tehokas opiskelumenetelma, josta oppilailla, joilla on vaikeuksia, usein puuttuu.
Se tarkoittaa oman kognitiivisen prosessin aktiivisen seurannan, hallinnan ja séételyn kyvyn stimuloimista ja osallistamista.
Opettaja toimii kriittisen ajattelun edistdjand ja kannustaa oppilaita pohtimaan omia opiskelumenetelmidin, tunnistamaan
vahvuuksiaan ja kehityskohteitaan seké kokeilemaan erilaisia 1dhestymistapoja koulumenestyksensé optimoimiseksi.
Inklusiivisia opetusstrategioita, jotka edistévit tietoisempaa ja tehokkaampaa oppimista, ovat esimerkiksi kddnteinen
luokkahuone seka edelld mainittu yhteistydoppiminen ja ongelmanratkaisu, jotka kannustavat kriittiseen pohdintaan ja
itsendiseen ajatteluun ja auttavat oppilaita kehittimaan kykya sdddelld omia kognitiivisia prosessejaan.

6. Tunteet ja psykologiset muuttujat oppimisessa
Tunteet ovat avainasemassa oppimisessa ja osallistumisessa. Ne ovat keskeisid tekijoitd positiivisen mindkuvan
kehittymisessé ja siten hyvin itsetunnon, itsetehokkuuden seké positiivisen sisdisen attribuutiotyylin muodostumisessa.
Néami tekijat vaikuttavat voimakkaasti oppimismotivaatioon, samoin kuin vertaisryhmidn ja luokkayhteis6on
kuulumiseen liittyvét tunteet.
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Oman tunne-elimin ja tunteiden tunnistamisen ja hallinnan opettaminen on vilttdmitontd itsetuntemuksen

kehittymiselle. On olennaista luoda ja suunnitella oppimiskokemuksia, joiden kautta oppilaat voivat oppia tuntemaan
itsensi ja tunteensa, kehittdi tasapainoisia ja eri arjen tilanteisiin sopivia tunneilmaisuja sekd saavuttaa henkilokohtaista
ja sosiaalista hyvinvointia.

Merkittidvid ehdotuksia ovat sosiaalis-emotionaalinen kasvatus tai sosiaalis-emotionaalinen oppiminen (SEL) sekd
prososiaalisuus, jotka on kehitetty teoreettisesta ja kdytannollisestd viitekehyksestd, joka on saanut inspiraationsa Daniel
Golemanin ty0sté ja erityisesti hdnen kirjastaan ”Emotional Intelligence” (1995). Téllaista oppimista edistavid tyokaluja ja
opetusstrategioita ovat esimerkiksi piirileikit, tarinankerronta, roolileikit ja eldmdntaitojen laboratorio-opetus.
Kansainviliselld tasolla yksi ensimmaisistd kognitiivisesti-kdyttdytymisperusteisista ennaltachkiisevisti lahestymistavoista
kouluissa oli emotionaalinen rationaalinen kasvatus (ERE): ennaltachkiiseva strategia, jonka tavoitteena on edistda lasten
ja nuorten emotionaalista hyvinvointia puuttumalla asiaan sekd ennen ahdistuksen ilmenemistd ettd sen ensimmdisten
oireiden ilmaantuessa.

Italiassa Mario Di Pietro aloitti 1980-luvulla yhteistydkumppaneidensa kanssa ERE:n sovittamisen kouluympéristoon. !
Vaikka hieman mydhemmin kuin muissa maissa, Italiassa kokeiltiin vuosina 2006—2018 joissakin kouluissa La Didattica
delle Emozioni® -menetelmdd (Tunteiden didaktiikka®): ennaltachkdisymenetelméé, jonka italialaiset psykologit olivat
kehittdneet ja testanneet tieteellisesti ennen sen esittdmistd opettajille ja jonka tavoitteena oli edistdd ja rakentaa
hyvinvointia koulussa.'!

Vuonna 2023 kéynnistettiin useissa kouluissa kolmivuotinen kokeilu 6—16-vuotiaiden oppilaiden tunne-eldmén
kasvatuksesta lain 2782/2022 mukaisin perustein, jotta voitaisiin opettaa tunteiden tuntemusta ja hallintaa. Hankkeeseen
osallistuminen on vapaachtoista, eiké se liséd koulupdivan tuntiméérié, mutta se edellyttdd opetusmenetelmien uudistamista
emotionaaliseen &lykkyyteen perustuvien menetelmien kehittimiseksi. Ensimmidinen vuosi on varattu opettajien
kouluttamiseen ja kaksi viimeistd vuotta oppilaiden kanssa tydskentelyyn. Lain 2782/2022 hyviaksyminen on tdrked askel
tunneélykoulutuksen viralliseksi integroimiseksi italialaisiin oppilaitoksiin, silld jo vuonna 1993 Maailman terveysjérjestd
(WHO) sisillytti tunnedlykkyyden pehmeiden taitojen luetteloon. Tunnedlykkyydelld tarkoitetaan kykya lukea, tulkita ja
hallita omia ja muiden tunteita () terveiden, syvien ja rikastuttavien suhteiden luomiseksi. WHO:n mukaan tdmi osaaminen
parantaa koulumenestystd ja ehkdisee toiminnallista lukutaidottomuutta, koulutuksellista koyhyyttd ja koulunkdynnin
keskeyttamista.

7. Arviointi, todentaminen ja palaute

Arviointi on ratkaisevan tdrked aihe inklusiivisen opetussuunnitelman suunnittelussa. Inklusiivisesta nakdkulmasta
arvioinnin on aina oltava formatiivista, ja sen tavoitteena on oltava oppimis- ja opetusprosessien parantaminen.
Inklusiivisessa arvioinnissa on otettava huomioon oppilaiden l1&htotaso ja edistys, ei pelkdstdan saavutettu lopputulos, seka
kunnioitettava heidén tarpeitaan ja monimuotoisuuttaan, miké ei koske vain todistuksen saaneita oppilaita.
Arviointiprosessin aikana on otettava huomioon kolme nékdkohtaa samanaikaisesti:

- todentamismuotojen yksilollistiminen oppilaan esittimien pyyntojen ja kasittelymuotojen muotoilussa;

- itsendisen itsearvioinnin hetket, koska arvioinnin on kehitettivi metakognitiivisia prosesseja

- palautteen on oltava jatkuvaa, kehittiiviai ja motivoivaa, eiki rankaisevaa tai tuomitsevaa.
Palataksemme edelld mainittuun UDL-malliin, palautteella ja itsearvioinnilla on tirked asema viitekehyksessd oppimista
ohjaavina tyokaluina, joissa korostetaan ponnistelun ja prosessin roolia saavutusten saavuttamisessa. Suunnitellakseen
UDL-tutkimusviitekehyksestd inspiraatiota saaneita inklusiivisia arviointiprosesseja CAST laati vademecumin (2020),
jonka tarkoituksena on herittda opettajissa pohdintaa, joka voi tukea heité arviointiprosessissa. '
Euroopan erityistarpeiden ja inklusiivisen koulutuksen virasto on itse kehittdnyt inklusiivisen arvioinnin
tulosindikaattoreita, joissa viitataan erityisesti yleisopetuksessa opiskeleviin vammaisiin oppilaisiin, sekd joukon

10 https://www.ereitalia.org/

" hitps://www.gruppolascuola.it/didattica-delle-emozioni

12 Sasanelli L.D., Inclusive assessment in Universal Design for Learning: emerging perspectives and practices, IUL Research -Open
Journal of IUL University, Vol. 5, No. 9, 2024, saatavilla osoitteessa
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edellytyksii, jotka on tiytettivi ndiden indikaattoreiden kiyttdmiseksi. '

Inklusiota tukevat teknologiat (ICT)
Uudet tieto- ja viestintiateknologiat (ICT) voivat myds olla tarkedssd roolissa inklusiivisen opetuksen tukena.
Niilld voi olla monenlaisia tehtdvié: ne voivat mahdollistaa koulunkdynnin perustoimintoja, joita jotkut vammaiset oppilaat
eivdt muuten pystyisi suorittamaan, tai tukea koko luokan edistynyttd opetussuunnittelua hyodyntaméalla opetusohjelmistoja
sekd ohjelmistojen, laitteistojen ja verkon tarjoamia mahdollisuuksia opetuksessa.
Niiden kéyttd kouluissa voi olla kaikkien osapuolten etu, kun pyritdén edistéméén aidosti osallistavaa koulutusta, joka ei
padty siihen, ettd yritetddn tehdd asioita samalla tavalla kuin muut, vaan pikemminkin siihen, ettd yritetddn tarjota
mahdollisuus tehdi asioita yhdessd muiden kanssa.
Koulutukseen sovelletulla teknologialla onkin suuri potentiaali. Se mahdollistaa opetusmenetelmien uudistamisen
korostamalla

- opiskelijoiden aktiivista osallistumista;

- aktiivista oppimista;

- opintopolkujen raatalointié luokan erityispiirteiden ja erityisten oppimistarpeiden (BES) mukaan.
Osallisuus on digitaalisen koulutuksen vahvuus.

3. RAATALOITY OPETUS TIETTYJEN OPPIJOIDEN ERITYISTARPEIDEN HUOMIOIMISEKSI

Kolmas mainitsemamme toimintaperiaate inklusiivisen koulun edistimiseksi korostaa tiettyjen oppilaiden erityistarpeiden
huomioimista, erityisesti vammaisuuden, oppimisvaikeuksien ja muiden erityisten oppimistarpeiden (BES) osalta.
Edellisissé kohdissa kuvatut menetelmat, joiden tarkoituksena on luoda yha inklusiivisempia luokkia, eivét suinkaan poista
tarvetta suunnitella ja toteuttaa myos opetusstrategioita, jotka vastaavat suoraan oppilaiden erityistarpeisiin.

Tamé tarkoittaa kaikkia yksittdiseen oppijaan kohdistuvia tukitoimia, joita voidaan toteuttaa jopa yksilollisesti ja
mahdollisesti erillisissa tilanteissa, aina kykyyn vastata erityisiin oppimistarpeisiin asti, ja joiden toteuttaminen tapahtuu
yhteisollisessd ympéristdssd , pienryhmissé, ohjauskokemusten yhteydessé jne.

Talld tasolla merkittdvimmat ja kouluissa parhaiten kehitettévissd olevat interventiostrategiat, jotka ilmenevét aiheesta
tehdyistd tutkimuksista'® | ovat ne, joiden tavoitteena on helpottaa mielekiisti oppimista myds vakavasti vammaisilla
oppilailla, viestintdd tukevat strategiat sekd kayttdytymisongelmien hallintaan tdhtddvét strategiat. Esimerkkejd ovat
sovelletusta kdyttdiytymisanalyysistd johdetut strategiat, videomallinnus, jédsennelty opetus ja visualisointistrategiat,
verbaalinen kdyttdytyminen sekd augmentatiivisen ja vaihtoehtoisen viestinndn (AAC) menetelmdt ja lopuksi
lahestymistavat ongelmallisen oppilaan kéyttdytymisen késittelemiseksi.

KOULUN INKLUSION TILANNE ITALIASSA: RAJOITUKSET JA KRITIIKKIEN AIHEET

Vaikka Italia on ainakin lainsdaddnndn osalta yksi edistyneimmistd maista koulun inklusiivisuuden suhteen, koulujen
konkreettinen todellisuus on paljon monimutkaisempi. Italian koulutusjérjestelmé perustuu tasa-arvon ja inklusiivisuuden
periaatteisiin, mutta nididen arvojen muuttaminen tehokkaiksi paivittdisiksi kdytdnnoiksi on kaukana yksinkertaisesta.
Monissa maamme kouluissa erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden (BES) inklusiivisuus on edelleen tavoite, jota ei ole vield
tidysin saavutettu. Koulun inklusiivisuuden analysointi ja seuranta tarkoittaa monien tekijéiden huomioon ottamista,
rakenteellisista ja organisatorisista seikoista kulttuurisiin ja kasvatuksellisiin nakokohtiin.

Rajoitetut resurssit

Yksi suurimmista vaikeuksista liittyy koulujen kdytettdvissd olevien resurssien — taloudellisten, inhimillisten ja aineellisten
— niukkuuteen. Todella inklusiivisen kouluympériston varmistaminen vaatii merkittdvid investointeja: tarvitsemme lisdd
pétevid tukiopettajia, sopivia opetusvilineitd, apuvilineitd, henkiloston jatkuvaa koulutusta ja esteettomid ympéristoja.

13 https://www.european-agency.org/file/11740/download2token=Pfn2zHDV
14 Cottini L., Special education and school inclusion, Rooma, Carocci, 2017
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Monet koulut toimivat kuitenkin niukoilla budjeteilla, jotka eivit salli niiden tarjota tarvittavaa tukea erityistarpeisille

oppilaille. On siis selvié, kuinka kiireellistd on lisdté seké julkisia etté yksityisié investointeja osallisuuden infrastruktuurin
vahvistamiseksi.

Puutteelliset koulutilat

Kaikki italialaiset koulut eivit ole aidosti esteettomid. Koulurakennukset ovat usein vanhoja, ja niissd on arkkitehtonisia
esteitd, jotka haittaavat liikuntarajoitteisten oppilaiden osallistumista. Ongelma ei kuitenkaan ole pelkdstddn fyysinen: jopa
tilojen pohjapiirrokset ja luokkahuoneiden jérjestelyt heijastavat edelleen perinteistd koulundkymé&d, joka on tuskin
yhteensopiva inklusiivisen opetuksen tarpeiden kanssa, sillé se vaatii joustavia, modulaarisia ja osallistavia ympéristoja.
Tukiopettajien riittim:iton koulutus

Toinen kriittinen kysymys koskee tukiopettajia. Monissa kouluissa erikoistuneiden opettajien miird on edelleen riittimaton
kasvavaan kysyntddn ndhden. Lisdksi tukiopettajat nimitetddn usein myShaén tai he vaihtuvat usein lukuvuoden aikana,
mikd vaarantaa opetuksen jatkuvuuden. Vield nykyddnkaéan kaikkia tukiopettajia ei ole koulutettu riittdvasti kasittelemaan
luokkahuoneessa esiintyvii erilaisia vammaisuustyyppejé.

Opettajien opetussuunnitelmaan perustuva koulutus puuttuu edelleen

Vastuu inklusiivisuudesta ei voi olla yksin tukiopettajilla. Kaikkien opettajien, riippumatta heiddn oppiaineestaan tai
koulunsa tyypistd, on oltava riittdvin koulutettuja hallitsemaan monimuotoisuutta luokkahuoneessa. Valitettavasti
erityisesti yldkouluissa erityiskoulutusta erityistéd tukea tarvitsevista oppilaista ja inklusiivisista opetusmenetelmisti ei ole
vield yleistd. Meidédn on edistettidvéd yhteisvastuullisuuden kulttuuria, jossa jokainen opettaja tuntee olevansa mukana
kaikkien oppilaiden, erityisesti haavoittuvimpien, koulutuksessa.

Kulttuurinen vastarinta muutokselle

Usein aliarvioitu este ovat kulttuuriset esteet. Monissa kouluissa vallitsee edelleen perinteinen didaktinen lahestymistapa,
joka keskittyy luentomuotoiseen opetukseen ja yksisuuntaiseen tiedonvilitykseen. Tdma ldhestymistapa ei sovi BES-
oppilaiden tarpeisiin, jotka tarvitsevat aktiivisempia, osallistavampia ja yksilollisempid menetelmid. Asenteiden ja
vakiintuneiden kéytidntdjen muuttaminen vaatii aikaa, koulutusta ja vahvaa institutionaalista tukea.

Ylikuormitetut luokkahuoneet

Luokkakoko on tunnettu ongelma. Kun oppilaita on liikaa, on vaikeaa, ellei mahdotonta, antaa jokaiselle yksilollistd
huomiota. Niissd olosuhteissa BES-oppilaat ovat vaarassa jaddd huomaamatta tai jadda vaille tarvittavaa tukea ( ).
Oppilasmééran vihentdminen luokkaa kohti olisi tirked toimenpide osallisuuden edistdmiseksi.

Riittiméton ulkoinen asiantuntijatuki

Inklusiivinen koulunkdynti ei voi olla pelkdstdan koulun tehtdva: se edellyttad yhteistyotd ulkopuolisten toimijoiden, kuten
puheterapeuttien, psykologien, kasvatuspsykologien ja viestintdavustajien kanssa. Ndiden ammattilaisten saatavuus on
kuitenkin usein rajallista, etenkin tietyilldi maantieteellisilla alueilla. ASL:n osallistuminen yksil6llisten
opetussuunnitelmien (PEI) laatimiseen on myds usein marginaalista, mikd heikentdd integroitujen interventioiden
tehokkuutta.

Monimutkaiset byrokraattiset menettelyt

Erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden tunnistaminen ja yksilollisten polkujen médrittiminen edellyttiavét usein hitaita ja
monimutkaisia menettelyjd. Viivistykset diagnooseissa, lupien mydntdmisessa ja opetussuunnitelmien laatimisessa voivat
vakavasti heikentéd toimenpiteiden tehokkuutta. Menettelyjen yksinkertaistaminen ja byrokratian karsiminen olisi suuri
askel eteenpdin.

Alueelliset erot

Inklusiivisen koulutuksen laatu vaihtelee suuresti alueittain. Kaupunkialueilla tai vauraammilla alueilla sijaitsevat koulut
saavat usein enemmén resursseja kuin maaseudulla tai heikommassa asemassa olevilla alueilla sijaitsevat koulut. Tamé ero
aiheuttaa vakavia koulutuksellisia epdoikeudenmukaisuuksia ja heikentdd tasa-arvoisen kohtelun periaatetta, johon
koulutusjérjestelmdmme tulisi perustua.

Perheiden osallistuminen

Tehokas inklusiivisuus riippuu myds perheiden aktiivisesta osallistumisesta. BES-oppilaiden vanhempia ei kuitenkaan aina
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kuunnella tai oteta mukaan paatoksentekoprosesseihin. Heiltd puuttuu toisinaan selkeéa tietoa, tehokkaita viestintavalineitd

tai mahdollisuuksia todelliseen osallistumiseen. Sen sijaan on ratkaisevan térkedd luoda koulutuksellinen liittouma
perheiden kanssa.

Vaikeat koulusiirtymit

Siirtyminen yhdestd luokasta toiseen — esimerkiksi peruskoulusta yldkouluun — voi olla stressin ja vaikeuksien ldhde monille
BES-oppilaille. Ympéristo, opettajat ja opetusmenetelmét muuttuvat. [lman riittdvad tukea ndma siirtymét voivat muuttua
kriittisiksi hetkiksi, jotka vaarantavat inklusiivisuuden jatkuvuuden.

Tyokalujen puute inklusiivisuuden laadun arvioimiseksi

Lopuksi mainittakoon rajoitus, johon ei ole vield puututtu: jarjestelméillisten tyokalujen puute inklusiivisten prosessien
laadun arvioimiseksi. Ilman seurantaa ei ole mahdollista tunnistaa kriittisid kohtia ja kdynnistdd parannusstrategioita.
Arvioinnin on tultava kiintedksi osaksi koulukulttuuria, ei valvonnan muodossa, vaan tyokaluna, jonka avulla voidaan
kasvaa, pohtia ja parantaa kdytiantoja.

Tamén valossa koulun inklusiivisuus Italiassa on edelleen osittain toteutunut tavoite. Hyvit sddntelytavoitteet on muutettava
konkreettisiksi toimiksi, joita tukevat riittdvat resurssit, jatkuva koulutus, metodologinen innovaatio ja todellinen yhteistyo
koulun, perheen, alueen ja instituutioiden valilla.

1) YHTEISOPETUS

Yhteisopetus on inklusiivisuuteen tdhtddvd opetusmenetelmé, jossa kaksi tai useampi opettaja, -erityisesti
opetussuunnitelman mukaiset opettajat ja tukiopettajat, tekevat yhteistyotd samassa kouluymparistossd ja jakavat siten
saman ympériston. Yhteisopetus sai alkunsa Yhdysvalloissa, jossa se ilmestyi ensimmaéisen kerran, ja kehittyi 1990-luvulla
tavoitteenaan inklusiivinen koulutus kaikille oppilaille. Vuosina 1993—1996 ystivit Marilyn ja Lynne Cook virallistivat
opettajien vilisen tiimityon hyvén kdytdnnon aidoksi pedagogiseksi malliksi.

Italiassa yhteisopetus alkoi levitd 2000-luvulla lain 170/2010, sitd seuranneiden koulun inklusiivisuutta koskevien
suuntaviivojen sekd muiden merkittdvien tutkijoiden, kuten Dario Ianesin, panoksen ansiosta.

Yhteisopetus: Dario Ianesin selked méiritelmi ja panos

Ianes, pedagogi ja yliopistoprofessori, joka on yksi Italian erityispedagogiikan ja koulun inklusiivisuuden alalla
arvovaltaisimmista henkilGistd, auttaa meitd méadrittelemédn yhteisopetuksen selkedsti ja ymmartdméédn sen seuraavasti:

o hyvin jisennelty yhteisty6 opetussuunnitelman mukaisen opettajan ja tukiopettajan vililld ;

o yhteistyd, joka perustuu selkeéin roolien méiirittelyyn;

o yhteinen suunnittelu;

o jatkuvaa pohdintaa oppimistuloksista.

Ianes on laatinut yhteisopetuksen toimintamallin, joka on suunniteltu erityisesti italialaisiin kouluolosuhteisiin ja
jossa yhdistyvit teoreettiset pohdinnat, kokemukset ja kidytinnon menetelmait. lanesin ansioksi voidaan lukea myos se, ettd
hdn on ottanut huomioon myds “aloittelevat” opettajat tarjoamalla heille konkreettisia apuvélineitd (kuten
suunnittelumalleja, tarkistuslistoja, havainnointitaulukoita ja dokumentointimalleja), jotka ovat hyodyllisid kaikille
opettajille ja kouluille ja jotka tekevit yhteisopetuksesta toteutettavissa olevaa, kestévéa ja toistettavissa olevaa. Pedagogi
pitdd opettajankoulutusta ja yhteistyohenkistd ilmapiirid olennaisin elementteind yhteisopetuksen onnistumiselle.
Yhteisopetus on ymmérrettivé strategiana, joka téhtdd opetuksen laadun parantamiseen kaikkien oppilaiden osalta, ei
pelkéstddn erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden, ja joka ylittdd pelkkdn yksilollisen tuen todellisen osallisuuden
saavuttamiseksi.

Kuten lanes itse on korostanut, yhteisopetus ylittdd pelkkén ldasndolon, silld se perustuu tiimitydhon, jota leimaa tietoinen
roolien jako, jota on osattava jakaa ja neuvotella, ja joskus myds uusia rooleja hankkia. Suhde ei mydskédén rajoitu
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opettajien vilille, vaan se laajenee ja kattaa oppilaatkin, ndkokulmassa ja kontekstissa, jossa hyvin jasennelty yhteisopetus

tuo hyotyi molemmille osapuolille.

Yhteisopetuksen edut

lanesin dskettdin kerddmien tietojen mukaan italialaisissa kouluissa toteutetuista yhteisopetuskokemuksista (Erikson, 2022)
kiy ilmi, ettd opettajat saavat merkittdvid etuja ammatillisen yhteistyon kannalta. Yhteisopetuksen ollessa hyvin jdsenneltya
ja jatkuvasti sovellettua opettajilla on todettu olevan: pienempi yksilollinen opetustaakka, parempi kyky eriyttdd opetusta,
parempi luokanhallinta ja laajempi inklusiivisten strategioiden jakaminen.

Kaikki tdmé puolestaan parantaa oppimistuloksia: kokemalla opettajiensa yhteistyo- ja yhteistyomallin oppilaat oppivat
Pedagogisesta ndkokulmasta Jerome Bruner kehitti itse asiassa
”SCAFFOLDING”-kisitteen, jonka mukaan oppilas saa tilapdistd apua oppiakseen jotain, mitd hén ei pystyisi saavuttamaan

itsekin toimimaan yhteistyokykyisemmin.

yksin. Yhteisopetuksessa tukiopettaja toimii yhdessd opetussuunnitelman mukaisen opettajan kanssa tukirakenteena:
luodun tiysin uuden ympériston kautta oppilas oppii vuorovaikutuksen ja valityksen kautta.

Lev Vygotsky puolestaan korosti, ettd oppiminen saavuttaa INTRAPERSONAALISEN TASON vasta, kun se on
kulkenut INTERPERSONAALISEN TASON, eli ”ihmisten vilisen”, kautta.

On siis selvéd, ettd oppilaat oppivat parhaiten, kun opettajat tekevét yhteistyotd, ja ettd jalkimmaiiset puolestaan kasvavat

kokemuksen, osaamisen ja toisiin ihmisiin kohdistuvien suhteiden osalta.

Hyodyt oppilaille
- mahdollisuudet rikastuttaa oppimista

Hyodyt opettajille
- jaettu vastuu, joka keventaa

Hyodyt koululle
- yhteisty6hon perustuvan

- opetuksen joustavuus luokkahuoneessa

- padsy monipuolisiin opetusstrategioihin

kahden korkeasti koulutetun opettajan
tuella

- opettajille tarkoitettu tukijéarjestelma,
joka vastaa oppilaiden tarpeisiin

- mahdollisuudet
vertaisvuorovaikutukseen

- ”kohtuulliset mukautukset” (YK:n
yleissopimus, 2006), kaikille oppilaille
yhteiset korvaavat/helpotukset

- vammaisten oppilaiden syrjadytymisen
vihentdminen

- altistuminen positiivisille sosiaalisille
opetuksen malleille

molempien opettajien tyomaédraa
- koulutus- ja opetusympéristdjen
yhdistetyt ominaisuudet

- titviimpi yhteisty0 oppituntien
suunnittelussa ja toteuttamisessa
- yhteiset tavoitteet

- opettajien eristyneisyyden
viaheneminen

- opettajien tehokkuuden
lisddntyminen

- jaettu vastuu akateemisesta
menestyksesta

koulukulttuurin luominen

- kaikkia opettajia tukevan
jarjestelmin luominen

- oppilas-opettaja-suhteen

pienentyminen

Yhteisopetuksen edut

Yhteisopetuksen edistdminen on siten valttdmatonta:

Yhteisopetuksen kolme ulottuvuutta

1) Yhteissuunnittelu
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Téatd on pidettdva koko prosessin kannalta keskeisend hetkend, silld kyseessd on alkuvaihe, johon liittyy useita erityisid

tekijoité ja tehtdvid.

Ensinnékin on toivottavaa, ettd opetussuunnitelman mukaiset opettajat ja tukiopettajat kéyttdvit aikaa vuoropuheluun ja
syvempadn keskindiseen ymmarrykseen, silld tdssd vaiheessa he jakavat, ymmartavat ja maarittelevat yhteisid nakokohtia,

kuten:

visiot ja filosofiat,

merkitykset,
ajatukset,
roolit,
yhteinen kieli.

O O 0O O O 0O O O

odotukset ja tyovilineet,

opetustavat / tekniikat / henkilokohtaiset opetusmenetelmaét ja 1dhestymistavat,

ammattitaidon ominaispiirteiden tiedostaminen, ymmaérrettynad vahvuuksina ja heikkouksina,

On selvéa, ettd vuoropuhelu on vilttdméton tydviline jokaisessa vaiheessa ja madrittdd toisen tirkedn tehtdvén opettajille:
sen, ettd he osaavat valita ja soveltaa sopivinta ja johdonmukaisinta vuoropuhelutyyppid kyseisen projektivaiheen

Vuoropuhelun tyyppi

Vakuuttelu

Haku

Loyto

Neuvottelu

Tiedonkeruu

Ratkaisu

Eristinen

Alkuperiinen

tilanne
Ristiriitaiset
mielipiteet

Todisteiden
tarve

Tarve 16ytaa
selitys
tosiasioille

Kiinnostus tai
ristiriita

Tiedon puute
Dilemma tai

kaytdnnon
ongelma

Henkilokohtaine

n konflikti

Vuoropuhelun
tavoite
Toisen
vakuuttaminen

Parhaan hypoteesin

16ytdminen

Kysymyksen
selventdminen

Kompromissin
saavuttaminen

Tiedon

hankkiminen

Paatoksen
tekeminen

Konfliktin syvien

juurien
paljastaminen

Osallistujien
tavoite

Oman viitteen
todistaminen

Todisteiden
tarkistaminen

Tiedonvaihto

Saavuta
haluamasi

Tietojen
pyytédminen tai
antaminen
Toimien
koordinointi

Vastustajan
voittaminen

Tulos

Teesin
hyvaksyminen/hylkaa
minen

Parhaiten tuettu
hypoteesi

Sopimus

Sopimus

Tiedonvaihto
P&itos toimien
sallimisesta

Epétodennékdinen
lopputulos

Vuoropuhelun tyypit ja yhteisopetuksen edut (Walton & Krabbe, 1995)

Yleisesti ottaen on kolme keskeisté ja vélttamatontd ndkokohtaa, joista on keskusteltava ennen seuraavan, keskeisen vaiheen

aloittamista:
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o tavoitteet,
o opiskelijoiden tarpeet/toiveet
o opetustekniikat.

Voimme tiivistdd yhteissuunnittelun “’dialogiseksi” ja ”’suhteelliseksi” toiminnaksi.
2) Yhteisopetus
Cook ja Friend tunnistivat vuonna 1995 kuusi yhteisopetuksen mallia, joihin voimme viitata vield tdnékin paivana:

1. Yksi opettaja opettaa / toinen tarkkailee (yksi opettaa / yksi tarkkailee): Tdmain strategian avain on havainnointi.
Kun yksi opettaja johtaa oppituntia, toinen tarkkailee huolellisesti sekd opettajan ettd oppilaiden tiettyjd
kayttdytymismalleja ja kerda tietoa kdyttdytymisestd ja oppimisesta.

2. Yksi opettaa / toinen avustaa: Tdma on yleisin strategia luokkahuoneissa, ja siind yksi opettaja selittié, kun taas toinen
litkkuu luokkahuoneessa tukeakseen yksilollisesti niité, jotka tarvitsevat apua.

3. Asemakoulutus: Kumpikin opettaja johtaa omaa “asemaa”, kun oppilaat jactaan ryhmiin ja suorittavat erilaisia tehtavia.
4. Rinnakkaisopetus: Tdmai strategia valitaan yleensd silloin, kun halutaan helpottaa oppilaan ja opettajan vilistd
vuorovaikutusta jakamalla luokka kahteen alaryhméédn, mikd pienentdd oppilas-opettaja-suhdetta. Kumpikin opettaja
opettaa samaa sisdltod itsendisesti.

5. Vaihtoehtoinen opetus: Toinen opettaja tyoskentelee suuremman ryhmén kanssa, kun taas toinen tyoOskentelee
pienemman ryhmén kanssa, jolla on erityistarpeita. Tdma on tehokas strategia “eriytetyn opetuksen” edistamiseksi.

6. Tiimiopetus: Tdmi strategia on vaikein, koska molemmat opettajat ovat samanaikaisesti ja aktiivisesti mukana
oppitunnilla. Tdmédn mallin onnistuminen liittyy l&heisesti opettajien kykyyn antaa opetusta samanaikaisesti. On
korostettava, ettdi molemmat voivat puuttua tilanteeseen ja olla oppilaiden kéytettdvissd (esim. vastaamalla heidin
kysymyksiinsd). Kun opetustoiminta jaetaan kokonaan, oppilaiden silmissa ei ole johtajaa.

Téssd vaiheessa voidaan jélleen palata Vygotskyn teoriaan kehityksen potentiaalisesta vyohykkeesti (ZSP). Tutkijan
mukaan tdma on se tila tai etdisyys, joka erottaa sen, mitd yksilo pystyy tekeméén yksin, ja sen, mitd hin pystyy tekemaan
kokeneemman aikuisen tai oppimiskumppanin avustuksella. Téssa viitekehyksessa yhteisopetus sopii hyvin tdhén teoriaan,
silld se antaa kaikille oppilaille, myds ja erityisesti niille, joilla on suurempia vaikeuksia, mahdollisuuden oppia asteittain
yhd monimutkaisempia asioita opettajien jatkuvan ja suoran avun ansiosta. Oppilaat sijoittuvat juuri ldhikehitysalueelleen.

Oneteach, one observe
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3) Yhteisarviointi

Yhteisarviointi edustaa viimeistd vaihetta ja koostuu opettajien pohdinnasta saaduista tuloksista. My0s tdssd viimeisessé
vaiheessa vuoropuhelu on avaintekijé, jonka kautta havaintoja voidaan jakaa. Tama vaihe koskee kokonais-/loppuarviointia
ja voi siséltdd esimerkiksi yhteisten arviointikriteerien valinnan.

Yhteisopetus: esteet

Tdssd vaiheessa kdy selviksi, kuinka yhteisopetus on tehokas kaytdntd, jolla edistetdén osallistavaa kulttuuria
kouluopetuksessa; autetaan tekemdin koulusta ja sen ympéristdstd mahdollisimman vieraanvarainen ja osallistava kaikille
oppilaille; parannetaan paitsi oppilaiden akateemista menestystd my0s opetuksen tehokkuutta ja opettajien positiivista
kéyttdytymista.

Toisaalta yhteisopetus perustuu monien tekijoiden yhdistelméan, jotka liittyvét ensisijaisesti opettajien omiin taitoihin ja
kokemukseen seké siirtymiseen perinteisemmiistii luennointitavasta kohti kaikkien oppilaiden tarpeiden huomioon
ottamista jakamisen ja vuoropuhelun ilmapiirissa.

Niin ollen yhteisopetus, vaikka se onkin opetustapa, jota halutaan levittdd yhi laajemmin, voi kohdata useita esteiti, joista
osa liittyy organisatorisiin rajoitteisiin, jotka voivat vaarantaa sen tehokkuuden (aikataulut tai tilanpuute), ja osa liittyy
muutoksen vaikeuteen, koulutuksen puutteeseen ja/tai epimukavuuteen roolien hallinnassa.

OECD totesi vuonna 2009, etti
- Opettajilla, joilla on syvillisempi koulutus, ndyttdd olevan myos suurempi halukkuus tehdé yhteistyotd
kollegoiden kanssa, ja he tunnustavat ammatillisen tuen opetuksen laadun parantajaksi.
- Ne, joilla on sen sijaan pidempi kokemus, ovat joustamattomampia ja haluttomampia ottamaan kaytt66n uusia
opetusmenetelmid, koska he eivit ole tottuneet osallistaviin/yhteistyohon perustuviin opetuskdytdntoihin; heissa
herdd pelko luokkahuoneen hallinnan menettimisesti tai luottamuksen puute kollegoihin.

Yhteisopetus vaatii itse asiassa:

- erityista tietoa ja taitoja, jotka liittyvét ldheisesti viestintdén;

- tietynlaista joustavuutta, joka juontuu tehokkaan yhteisopetuksen vilttdmattomistd vaiheista, alkaen
yhteissuunnittelusta. Lopuksi edelld olennaisina elementteind mainitut roolit on méadriteltdvd selkedsti keskindisen
kunnioituksen pohjalta, silld muuten on vaarana, ettd toinen kahdesta opettajasta jdé sivuun.

Silloin on hyddyllistd kysyé: kuka sitten on inklusiivinen opettaja?
Inklusiivisen opettajan profiili

Koulun inklusiivisuuden kannalta merkittdvdn asiakirjan, vuoden 2002 Index for Inclusionin (Booth ja Ainscow),
perusteella on tiivistetty inklusiivisen opettajan nelja ydinarvoa:

1. Oppilaiden monimuotoisuuden arvostaminen tarkoittaa sen ymmaértamisté, ettd erilaisuus on voimavara ja ettd koulun
integraatio ei ole koskaan neuvoteltavissa; tietoisuutta siité, ettd opettajalla, samoin kuin koululla itsellédén, on suuri vaikutus
oppilaiden itsetuntoon. Osallistava opettaja tietdd, ettd monimuotoisuutta ei voida pitda staattisena késitteena ja ettd sitd on
tuettava kayttamalla ndihin tarkoituksiin tehokkaita didaktisia 1dhestymistapoja.
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2. Kaikkien oppilaiden tukeminen edellyttdd odotuksia heitd kohtaan ja oppimiskésitystd, joka ei ole pelkéstddn

akateeminen, vaan my0s kdytdnndllinen, sosiaalinen ja emotionaalinen. Osaamisalueet liittyvét kunkin oppilaan perheen
nidkemiseen olennaisena ja perustavanlaatuisena resurssina itsendisyyden ja itsemddrddmisoikeuden edistdmisessa.
Osallistava opettaja on tictoinen siitd, ettd hdn on vastuussa oppilaidensa oppimisesta ja ettd hdnen tehtdvanadn on helpottaa
sitd mukauttamalla tarvittaessa erityisié opiskelu- ja opetusmenetelmié.

3. Tiimityoskentely on juuri sitd, mitd yhteisopetus

ja mitd koulun integraatio itsessddn edellyttdd. Siksi inklusiivisen opettajan on ehdottomasti osattava tydskennelld tiimissa
ja tunnustettava yhteistyd valttdmattoméksi toimintatavaksi.

4. Jatkuvan ammatillisen kehityksen varmistaminen itselleen on lopulta inklusiivisen opettajan neljis arvo. Muutos on
jatkuvaa, oppilaiden vaatimukset muuttuvat, ja on ratkaisevan tirkeéd, ettd on oikeat taidot pystyd vastaamaan niihin ja
hallitsemaan niitd. Opetus on sindnsid oppimistoimintaa.

Kyky tunnistaa kunkin oppilaan ainutlaatuisuus, ryhmétyon edistdminen, koko oppimisprosessin parantaminen (ilman etta
se pelkistetdén pelkédksi lopputulokseksi) sekd toisinaan eriytettyjen oppimispolkujen kéyttd, joihin voidaan siséllyttda
yhteistyooppimista, teknologioita ja laboratoriotoimintaa, ovat, ei ylldttden, sen perustana, mitd voidaan maéritelld aidosti
inklusiiviseksi didaktiikaksi, samoin kuin Ianesin laatimat periaatteet.

Esimerkki yhteisopetuksesta lukiossa

Vaikka yhteisopetus on Italiassa vasta vakiintumassa oleva opetusmenetelmad, siitd 16ytyy jo innostavia, merkittdvimpid ja
vertailukohteiksi sopivia esimerkkeja.

Merkittdvd hanke toteutettiin Veronan maakunnassa sijaitsevassa lukiossa, tarkemmin sanottuna valtion teknisessa
oppilaitoksessa, Euroopan sosiaalirahaston rahoittamana.

Lukio julkaisi hankkeen tulokset sisdisesti, ja ne siséllytettiin lanesin vuonna 2022 julkaisemaan kokoelmaan koulun
osallisuutta koskevista hyvista kdytdnnoista.

Yhteisopetusta toteutettiin

opetussuunnitelman mukaisen opettajan ja tukiopettajan yhteistyona

kolmannella luokalla

kayttdimalld vuorotellen kaikkia kuutta yhteisopetuksen muotoa

kutsumalla oppilaat arvioimaan yhteisopetuksen laatua viikoittain nimettomien kyselylomakkeiden avulla.

Samat toimenpiteet johtivat seuraaviin johtopaéatoksiin:
- oppilaiden suurempi osallistuminen, ja erityisesti koulunkidynnin keskeyttimisen vaarassa olevien oppilaiden
osallistumisen ja motivaation kasvu;
- yhteistyon ja yhteistyohenki oppilaiden vililld, mik& helpotti opettajien luokanhallintaa;
- osallistuvien opettajien metodologisen joustavuuden paraneminen.

Tama kokemus, josta on erityisesti korostettu joitakin kohokohtia, tarjoaa monipuolista ajattelemisen aihetta.
Raportoidut positiiviset tulokset ovat itse asiassa hyvin jédsennellyn tiimityon tulosta, joka alkoi yhteissuunnitteluvaiheesta
(kuten osoittaa se, ettd kaikki projektissa ennakoidut yhteisopetuksen muodot toteutettiin) ja paattyi arviointivaiheeseen.
Viimeksi mainitun osalta onnistuneen yhteisopetuksen kannalta on tidrkedd ottaa jarjestelmaéllisesti kdyttoon erityisid
toimintavilineiti, kuten opetuskokonaisuuksien yhteiset suunnittelumallit, lokikirjat, tarkistuslistat kdytettyjen roolien ja
strategioiden seurantaa varten tai, kuten tdssid tapauksessa, opiskelijoille osoitetut kyselylomakkeet, joilla arvioidaan
heidén kokemaansa tehokkuutta.
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Yhteisopetus Apro Formazione -organisaatiossa

Sovellun yhteisopetuksen mallin analyysi ja kuvaus

Kiytetty malli

Kuvattu didaktinen interventio perustuu padasiassa yhteisopetuksen malliin, jota kutsutaan vaihtoehtoiseksi opetukseksi ja

jota tdydentdvét elementit malleista “’yksi opettaa, yksi tarkkailee” ja ”yksi opettaa, yksi avustaa”. Tdma kokoonpano

mahdollisti opetusstrategioiden tehokkaan eriyttimisen, joka oli sovitettu mukana olevien opiskelijoiden erityisiin
koulutustarpeisiin, samalla kun se takasi henkilokohtaisen ja kohdennetun huomion.

Toteutustavat

Kokeilu toteutettiin APRO-ammatillisen koulutuksen oppilaitoksessa Albassa (CN) esteettisen alan kurssin 1. luokalla,

johon kuului 21 opiskelijaa, joista osalla oli erityisid oppimistarpeita (BES). Yhteisopetus toteutettiin yhteisty0ssa

englannin kielen opettajan kanssa.

Opetussuunnitelman mukaisen opettajan ehdottama alkuperédinen tehtdva koostui 36 ohjaavan kysymyksen laatimisesta,

joiden tarkoituksena oli valmistaa oppilaat suunniteltuun suulliseen kokeeseen, joka oli tarkoitus suorittaa yksilollisené

kotitehtévénd. Joillakin oppilailla ilmeni kuitenkin nopeasti vaikeuksia tiedon itsendisessd hankkimisessa, sen
ymmartdmisessa ja vastausten tehokkaassa jasentdmisessa.

Vastauksena ndihin kriittisiin ongelmiin kdynnistettiin opetuksen yhteissuunnitteluprosessi, joka johti alkuperdisen tehtévén

yhteiseen uudistamiseen seuraavin muutoksin:

e 36 kysymyksen tietokoneistettu transkriptio kysymys-vastaus-muodossa, jossa oli riittévésti tilaa siséllon tarkastelua ja
jasentelyd varten.

e Luokan jakaminen kahteen erilliseen ryhméédn: opetussuunnitelman mukainen opettaja seurasi suurinta ryhméd, kun
taas tukiopettaja tuki pienempdd ryhmaéi, joka koostui eniten vaikeuksia kokeneista oppilaista.

e Ohjattujen aktiviteettien toteuttaminen pienryhmisséd, joihin sisdltyi kysymysten kddntdminen italiaksi kielellisen
ymmartdmisen helpottamiseksi, avustaminen viitekirjojen lukemisessa ja yhteenvedon tekemisessa seké tuki kirjallisten
vastausten laatimisessa, painottaen kielen yksinkertaistamista ja kognitiivista vélitysta.

Kaytetyt resurssit

Tadmén yhteisopetuksen mallin toteuttaminen vaati seuraavia resursseja:

e Henkilostd: kahden opettajan (opetussuunnitelman mukaisen ja tukiopettajan) samanaikainen ldsndolo, joilla oli
erityisosaamista opetuksen yhteissuunnittelusta ja yhteistyohon perustuvasta luokanhallinnasta.

e Materiaalit ja opetusmenetelmét: digitaalisten materiaalien, mukautettujen monisteiden ja kielellisen vélityksen
tyokalujen kdytto sisdllon saatavuuden helpottamiseksi.

¢ Organisaatiolliset: tyétilan ja -ajan jérjestdminen siten, ettd tyoskentely alaryhmissé ja rdétéloityjen interventioiden
toteuttaminen on mahdollista.

e Dokumentointi: valokuvien ja kirjallisten todisteiden kerddminen ja arkistointi tukemaan toimenpiteen laadullista ja
yhteistd arviointia.

Saadut tulokset

Mallin kdyttoonotto tuotti merkityksellisié tuloksia:

e Vaikeuksissa olevien naisopiskelijoiden aktiivinen osallistuminen liséédntyi, miké paransi heidén sitoutumistaan.

e Aiheiden sisdllon ymmartdminen parani ja itsetehokkuuden tunne omassa opiskelussa kasvoi.

¢ Koulutusyhteison suhteiden vahvistuminen luottamuksen ja keskindisen tuen ilmapiirin luomisen kautta.

e Opetushenkilsto tunnusti toimenpiteen arvon toistettavissa olevana hyvana kdytantona.

o Kokemuksen levittiminen muille opettajille, mikd edistdd yhteistydbhon ja osallisuuteen suuntautunutta
ammattikulttuuria.

Kohderyhmi

Interventio kohdistui ammatillisen koulutuksen opiskelijoihin, erityisesti esteettisen kurssin ensimméisen luokan

opiskelijoihin. Ryhma koostui pddasiassa nuorista naisista, ja siind oli huomattava maara naisopiskelijoita, joilla oli
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vamma tai tunnustettu erityisopetustarve, erityisesti vaikeuksia tekstien tulkinnassa, tiedon yhdistelemisessa ja itsendisen

opiskelun organisoinnissa. Erityistd huomiota kiinnitettiin alaryhmaéén, jolla oli suurempia kognitiivisia ja kielellisié
haasteita ja joka hyotyi raatiloidystd ja tehostetusta opetuksellisesta interventiosta.

Johtopiitokset

Kuvattu kokemus on konkreettinen esimerkki siitd, kuinka yhteisopetus, jos se suunnitellaan ja toteutetaan osallistavalla ja
yhteisty6hon perustuvalla lahestymistavalla, voi olla tehokas pedagoginen viline merkityksellisen oppimisen edistimiseksi
ja koulutuksellisten esteiden ylittdimiseksi. Opettajien vélinen synergia korosti metodologisen joustavuuden,
opetusstrategioiden johdonmukaisuuden ja yhteisen koulutuksellisen vision jakamisen tirkeyttd, jotka ovat valttimattomia
elementtejd tasa-arvoisen, osallistavan ja oppijakeskeisen koulun saavuttamiseksi.

2) TARINANKERRONTA

Tarinankerronta on taito vélittia sisdltod tarinoiden kautta. Se ei ole pelkéstidn “tarinoiden kertomista”, vaan kokemusten,
tunteiden ja merkitysten jdsentdmistd kertomuksellisiksi kokonaisuuksiksi, jotka voivat herdttdé kiinnostusta, inspiroida ja
jattad jaljen. Koulutusalalla tarinankerronta on arvokas pedagoginen ja viestinnallinen tyokalu.
Koulukontekstissa tarinankerronta mahdollistaa

- parantaa yksilollisid ja yhteisid oppimispolkuja;

- edistdd oppilaitoksen identiteettid ja kulttuuria;

- vahvistaa kuuluvuuden tunnetta kouluyhteisdon;

- helpottaa vuoropuhelua alueen seké kansallisten ja kansainvilisten kumppaneiden kanssa.

"Koulun kertominen" tarkoittaa péivittdisten kokemusten tuomista esiin: projekteja, suhteita ja muutoksia. Se tarkoittaa
keskittymistd paitsi tuloksiin, myds matkaan, haasteisiin, tehtyihin valintoihin ja kehitettyihin taitoihin. Tdssd projektissa
tarinankerronnalla on my6s keskeinen tehtévé hyvien kédyténtdjen jakamisessa, tulosten levittdmisessé ja sellaisen yhteisen
muistin rakentamisessa, joka voi inspiroida muita kouluja ja oppimisympéristdja.

Koulun tarinankerrontaa voidaan valittié eri kielilld ja vélineilla: kirjoitetuilla teksteilld, videoilla, podcasteilla, kuvilla ja
omakohtaisilla kertomuksilla. Sen tehokkuus perustuu kykyyn tehdé opetussisillostéd eldvad ja helposti ldhestyttdvad seké
muuntaa koulukokemus aidoksi, johdonmukaiseksi ja merkitykselliseksi kertomukseksi.

Lyhyesti sanottuna tarinankerronta on silta koulun ja maailman vililld, tyokalu, jolla kerromme, keitd olemme, mihin
olemme menossa ja mitkd arvot ohjaavat meitd koulutuksellisella matkallamme.

1900-luvun kirjallisuudessa narratiivia on tutkittu useilla tieteenaloilla, kuten psykologiassa, antropologiassa,
pedagogiikassa ja viestinnéssa.

Psykologi ja kasvatustieteilija Jerome Bruner oli yksi ensimmaisistd, joka puhui “narratiivisesta ajattelusta” (vastakohtana
loogiselle ajattelulle). Teoksessaan Actual Minds, Possible Worlds (1986) hén korosti, kuinka tarinat ovat luonnollinen tapa
ymmirtdi maailmaa.'> Walter Fisher esitteli narratiivisen paradigman, jonka mukaan ihmiset ovat pohjimmiltaan Zomo
narrans: ihmiset orientoituvat maailmassa tarinoiden kautta pikemminkin kuin abstraktin logiikan kautta.'® Howard
Gardner arvostaa monidlyteorian kontekstissa narratiivista dlykkyyttd ihmisen ajattelun perustavanlaatuisena osana.'’
Ranskalainen filosofi Paul Ricoeur tutkii teoksessaan Temps et récit (1983—1985) ajan ja kerronnan vélistd suhdetta ja
osoittaa, kuinka kerronta jirjestdd ihmisen kokemusta.'® Teoksen The Hero with a Thousand Faces (1949) kirjoittaja Joseph
Campbell tunnistaa arkkityyppisen narratiivisen mallin ( "sankarin matka”), joka on vaikuttanut myos pedagogiikkaan ja

J. Bruner viittdd, ettd ihmisen toiminta kehittyy kolmen esitystavan kautta: toiminta, kuva ja kieli. Namai erilaiset esitystavat
antavat meille mahdollisuuden jérjestelld kokemuksia ja késitelld ympéristostd saatavaa tietoa.

1T4min paradigman mukaan kaikki ihmisten vilinen viestinti tapahtuu tapahtumien kertomisen tai narratiivin kautta. Teoria
viittaa siihen, ettd kaikki ihmiset ovat tarinankertojia ja ettd hyvé tarina on vakuuttavampi kuin argumentti.

'7H. Gardner uskoo yhdeksin #lykkyyden muodon olemassaoloon, joita hin kieltdytyy pitimésti yhtendiseni ilmioni

8p_ Ricoeurille kertomuksen kokemus on keskeinen identiteettimme rakentamisessa, silli se antaa meille mahdollisuuden
tulkita epdjatkuvia tapahtumia. Identiteettid eivat mairitd kiintedt ominaisuudet, vaan tarina, jonka subjekti kertoo itsestdén.
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viestintadan. 1

Tarinankerronta koulutuksessa alkoi muotoutua 1970- ja 1980-luvuilla anglosaksisissa maissa, erityisesti Yhdysvalloissa ja
Englannissa. Téssd muutamia esimerkkejd: angloamerikkalaisessa kontekstissa tarinankerronnan liike korosti suullista
tarinankerrontaa kielellisen ja emotionaalisen oppimisen vilineend. Vivian Gussin Paley, amerikkalainen pedagogi, joka
oli edellakéviji tarinankerronnan kéytossé esikoulussa, kiytti “lapsen tarinaa” kuuntelemisen ja kasvun vilineeni.?® Project
Zero (Harvardin yliopisto), H. Gardnerin ja muiden tutkijoiden perustama ohjelma, tutki kertomusten potentiaalia
opiskelijoiden kognitiivisissa ja luovissa prosesseissa.
Italiassa tarinankerronta levisi kouluissa myohéaén, mutta pdfasiassa seuraavien ansiosta:

- teatteri- ja luovan kirjoittamisen tyopajoihin

- kertomukselliset menetelmdt kansalaiskasvatuksen poluilla

- inkluusioon ja muistamiseen liittyvit opetuskdytinnot (esim. muistopdivin projektit, paikallishistoria,

kulttuurienvdlinen tarinankerronta).

Nykyéddan digitaalisen tekniikan my6td tarinankerronta on saanut uusia muotoja: digitaalinen tarinankerronta,
videotarinankerronta, opetukselliset podcastit, ja siitd on tullut monialainen ja vuorovaikutteinen pedagoginen kieli.
Koulun tarinankerronta Italiassa: konteksti, kiaytinnot ja nikymiit
Italiassa koulun tarinankerronta on kasvanut merkittévésti viimeisten kahden vuosikymmenen aikana aktiivisten ja
osallistavien opetusmenetelmien yleistymisen ansiosta. Vaikka tarinankerronta on aina ollut olennainen osa opetusta, sen
vakiintuminen opetusmenetelmiksi on uudempaa ja siihen vaikuttavat kansainviliset pedagogiset vaikutteet, jotka on
mukautettu italialaiseen kulttuurikontekstiin.
Tarinankerrontaa kéytetéddn nykyéén monissa kouluympéristoissé eri tasoilla:

Autobiografisessa ja identiteettid kdsittelevissd kerronnassa:
- Hankkeet kuten Pdivdkirjani” tai “Mind sellaisena kuin olen” edistdvdt henkilokohtaista kertomista
itsetuntemuksen ja osallisuuden muotona.
- Siti kilytetddn usein monikulttuurisissa yhteyksissi korostamaan oppilaiden taustoja ja historiaa. 2!
On mielenkiintoista syventyé autobiografiseen kertomiseen osallistavana menetelméné ja kdytintona, silld ulkomaalaisten
oppilaiden integraatiota ja kulttuurienvdlisyyttd kdsittelevin kansallisen seurantakeskuksen (MIUR, 2015) mukaan
“koulumme universaalisuuteen perustuvan ldahestymistavan on nykyéén mitattava itsedén ja yhdistyttiva sielld eldvien
ihmisten erityispiirteisiin ja tarinoihin seké viime vuosina tapahtuneisiin koulun oppilasvédeston muutoksiin”. Téhén sisdltyy
my0s kulttuurinen ja kielellinen muutos. Jotta toinen tunnustettaisiin ystidvaksi”, on valttimatonta tarjota hanelle vilineet
“puhua itsestddn” sekd henkilokohtaisen tarinan ettd “objektiivisen” tarinan kautta, joka on rikas todellisista viitteistd ja
jossa jokainen voi tunnistaa itsensd. Euroopan neuvoston mukaan kulttuurienvilisten kohtaamisten autobiografia kulkee
tdhén suuntaan; se on tyokalu, joka voi olla osallistava ratkaisu jokaisessa koulu- ja koulutustilanteessa. Itsekertomuksen
harjoittamisen kautta oppija voi kehittia tietoisuutta omasta identiteetistddn ja itsestddn. Autobiografian nelja elementtid on
jasennelty seuraavasti:
- Tiedot ja taidot. Omien tietojen ja taitojen 10ytdminen kohtaamalla ihmisid, esittdimalld kysymyksid ja etsimalld
tietoa; omien ennakkoluulojen ja ajatusten tiedostaminen.
- Kayttdaytyminen. Oman kayttdytymisen mukauttaminen uusiin tilanteisiin ja erilaisiin ihmisiin, herkkyys erilaisille

9T4ma “matka” on sankarin lipikiyma muutos- ja henkilokohtaisen kasvun polku, joka jakautuu useisiin vaiheisiin: tavallinen
maailma, kutsu seikkailuun, kutsun hylkdiminen, kohtaaminen mentorin kanssa, kynnyksen ylitys, koettelemukset,
kohtaaminen varjon kanssa, apoteoosi, palkinto, paluu, uusi maailma. Se on siis matka itsensé toteuttamiseen ja edustaa
merkittdvdd muutosta.

2T4ssd harjoituksessa aikuinen istuu lasten ryhmin keskelld ja kirjoittaa muistiin jokaisen sanan heidin tarinoistaan
kuunnellen niitd. Kun tarinat on kirjoitettu muistiin, ohjaaja antaa lapsen lukea ne d4neen. Tdma ldhestymistapa mahdollistaa
lapsen luovuuden ja kielitaidon arvioinnin.

HKyseessd on pedagoginen menetelmi, jossa kirjoittamista ja itsensd kertomista kiytetddn edistimddn henkilokohtaista
kasvua, itsetuntemusta ja parempia viestintétaitoja. Se perustuu ajatukseen, ettd oman tarinan kertominen auttaa ymmartdmaén
paremmin itsedéin ja ymparoivad maailmaa. Se on osa laajempaa itsestd huolehtimisen ja muistin kontekstia.
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viestintidtavoille.

- Asenteet ja tunteet. Kyky asettua toisen henkilon asemaan, kuvitella hinen tunteitaan ja ajatuksiaan.
- Toiminta. Tamén seurauksena kyky olla vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa asioiden muuttamiseksi ja
suhteiden luomiseksi.
Autobiography-tyokalua kayttdmélld oppilaat voivat kehittdd hyddyllisid taitoja, joiden avulla he ymmértivat omia
reaktioitaan uusien kulttuurien kohtaamisesta johtuvaan monimuotoisuuteen. /EA-tyékalua voidaan kéyttdd kouluissa ja
kaikissa muissa oppimisympéristdissd; se edistdd itsearviointia ja henkilokohtaista kehitystd, ja siitd on saatavilla versio
nuoremmille, enintdén 11-vuotiaille oppilaille seké vakioversio kaikille muille.??
Tarinankerronta oppiaineiden didaktiikassa ja kouluaineissa:
- historiassa, tapahtumien rekonstruoimiseksi paéhenkildiden nékdkulmasta;
- luonnontieteissa kasitteiden selittdmiseen tarinoiden avulla (esim. vesipisaran eldama”);
- italian ja vieraiden kielten opetuksessa kielellisten ja kerronnallisten taitojen kehittimisen vélineena.
Kansalaiskasvatus ja muisti:
- italialaisissa kouluissa on kehitetty lukuisia kertomuksellisia hankkeita, jotka liittyvdt muistamiseen, laillisuuteen
ja kansalaiskasvatukseen.
- Muistopéiviédn, mafian vastaiseen pdivddn tai PON-hankkeisiin liittyvit aloitteet sisdltdvit usein tositarinoita tai
kertomuksellisia rekonstruktioita. 2
Digitaalinen tarinankerronta:
- Yhd suositumpaa yldkouluissa yksinkertaisten tyokalujen, kuten PowerPointin, Canvan ja Padletin, tai
rakenteellisempien sovellusten (WeVideo, Book Creator) ansiosta.
- Sitd kdytetddn kertomaan koulukokemuksista, dokumentoimaan Erasmus+-ohjelmaa ja luomaan kertomuksellisia
videoita. %
Italialaisessa kontekstissa tarinankerrontaa tukevat vakiintuneet pedagogiset lahestymistavat:
- Mario Lodi, tarinankerronta vélineend, jolla annetaan lapsille déni (ajattele hdnen kirjaansa Cipi, joka on kirjoitettu
yhdessi oppilaiden kanssa);
- Bruno Ciari ja Koulutusyhteistyoliike, jotka kiyttivit tarinankerrontaa osallistavan oppimisen rakentamiseen. 7
- Daniele Novara (Centro PsicoPedagogico), joka arvostaa konfliktien ja kokemusten kertomista kasvun
edistdmiseksi.?®
- Kansalliset opetussuunnitelmaohjeet (MIUR) edistivat tarinankerronnan kayttod ala- ja yldkouluissa monialaisena
oppimisen vélineena.

Hanke APRO Formazione -organisaatiolle: ”Storie intrecciate — Kietoutuneet tarinat™.

22D. Cuccurullo, ”Autobiografinen tarinankerronta ja kulttuurienvilinen osallisuus” teoksessa BRICKS, vuosikerta 8, numero

BJoitakin esimerkkejd: “Legality”-projekti sisiltia vierailuja ja retkii sosiaalisiin yrityksiin, osuuskuntiin ja yhdistyksiin, jotka
edistivit laillisuutta ja aktiivista kansalaisuutta; Liceo ”B. Zucchi” -lukion "Memory and Active Citizenship” -projekti
Monzassa, jonka tarkoituksena on kehittdd oppilaiden tarinankerrontaa Italian menneisyyttd koskevista historiallisista
tosiseikoista, ja jossa on tilaa keskustelulle ja pohdinnalle.

24PON, lyhenne sanoista National Operational Programmes (kansalliset toimintaohjelmat): nimé ovat EU:n ja Italian valtion
rahoittamia aloitteita, joilla tuetaan ja parannetaan kansallista koulutusjérjestelméa.

25Yksi esimerkki on dokumenttielokuva ”The Erasmus Generation”, joka kertoo Robertosta, joka on yksi niistd 15 miljoonasta
nuoresta, jotka ovat osallistuneet ohjelmaan viimeisten 35 vuoden aikana.

26"Cipi opettaa tiysin uudella tavalla, kéyttden opetustekniikoita, jotka ovat vain poikkeuksellisen harvojen tuntemia ja
arvostamia. Téssd uudessa, ytimeltddn demokraattisessa koulussa syntyi Cipi... se on tarina varpusperheesti, jota lapset
tarkkailivat vesikourussa... Mutta se on samalla tarina jokaisesta maailmaan tulevasta lapsesta, valinnoista, joita eldméa hanelle
asettaa, tunteista ja ajatuksista, jotka hin kypsyttdd kokemuksen my6td", G. Rodari Mario Lodista ja Cipin julkaisemisesta.
27B. Ciariin mukaan piivittdistd kertomusta tulisi kdyttd4 oppitunnin alussa omien kokemusten kerdéimiseen ja kertomiseen,
mink3 jalkeen opettajan tulisi kuunnella ja tarjota uusia nikokulmia.

2PPC kiinnittdd erityisti huomiota konfliktien hallintaan ja pedagogiseen dynamiikkaan.
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”Storie Intrecciate” -projekti sai alkunsa Apro Formazione -ammatillisessa oppilaitoksessa, jolla on vahva koulutuksellinen

kutsumus nuorten ja aikuisten suhteen ja jonka tavoitteena on paitsi valmistaa oppilaitaan tydeldméén, myos tukea heidén
henkilokohtaista, sosiaalista ja kulttuurista kasvuaan.
Hanke toteutetaan tulevalla lukuvuonna 2025/2026 tarjoilija- ja baarityontekijakurssin toisella luokalla. Luokka koostuu 12
mies- ja naisopiskelijasta, joilla on erilaiset kulttuuritaustat ja henkilokohtaiset kokemukset. Tdma konteksti sopii erityisen
hyvin tarinankerrontaan ja osallistavaan ty6hon.
Reitti koostuu viidestd padvaiheesta:
Johdanto ja aktivointi
Keskeisten kisitteiden, kuten muistin, paikan ja identiteetin, pohdinta ohjattujen keskustelujen ja yhteisten miellekarttojen
avulla
Tulos: Yhteinen avainsanojen miellekartta.
Tyokalut: Post-it-lappuja, julisteita
2. Alueen tutkiminen — Alban historia
Opastetut kierrokset kaupungin merkittavilla paikoilla sekd legendojen, anekdoottien ja tarinoiden kertominen kaupungin
historiallisista henkil6istd. Nédihin vierailuihin voi sisdltyd my0s luonnonpaikkoja ja tieteellisempiin aiheisiin liittyvid
kohteita, silld maisemaan tai ihmisen ja luonnon véliseen yhteyteen voi liittyd myos emotionaalista merkitysté.
Tulokset: Muistiinpanot ja valokuvat.
Kulttuurienvélinen painopiste: Alban historian ja ulkomaalaisten opiskelijoiden kotikaupunkien historiallisten elementtien
vertailu.
Tarinamme
Ty6pajat videoiden tai omaeldmékerrallisten suullisten tarinoiden luomiseen, mahdollisuus kayttdd my6s muita kielid kuin
italiaa kdannoksen avulla.
4.Kertomusten kietominen yhteen
Sekaryhmit rakentavat yhteisen kertomuksen, jossa paikallishistoria ja henkilokohtaiset tarinat kietoutuvat toisiinsa
eri muodoissa: video, lyhytelokuva, ndyttely. Suunnitteluvaiheessa voitaisiin kuvitella lyhytelokuvan luomista, jossa
kuvitteellinen hahmo tapaa opiskelijat eri paikoissa Alban kaupungissa ja kertoo heille (tosia) tarinoita. Jokaisesta vaiheesta
tulee sitten risteyskohta kaupungin menneisyyden ja opiskelijoiden kokeman nykyisyyden vililld. Se on siis tilaisuus
opiskelijoille tuoda esiin erilaisia merkityksid, joita he liittdvét kaupungin paikkoihin, paéstikseen syvempdin tulkintaan
tarinoista, jotka toivat heidét ndihin paikkoihin.
Tuloksena syntyy lopullinen multimedia- tai ndyttelytuote
5. Julkinen esittely
Apro-kurssilla tuotettujen projektien ja tuotteiden esittely, jonka tavoitteena on tuoda esiin tehtyd tyotd ja vahvistaa
kiinnostusta osallistavaan ja yhteistyohon perustuvaan tuotantoon seké koulun ja paikallisen alueen vélistd yhteyttd, jotta
yhteisoltd saadaan palautetta.
Koko kurssi on suunniteltu tilaisuudeksi pohtia itseddn, omaa historiaansa ja muiden historiaa, jotta voimme yhdessa
rakentaa yhtendisemmin ja tietoisemman ryhmén.
Miti resursseja se vaatii
Projektin toteuttamiseen osallistuu useita ammattilaisia: kurssin opettajat, kasvattajat, paivittdin luokassa ldsnd oleva
kulttuurivalittdja (toiminnassa jo syyskuusta 2024 ldhtien) sekd tarinankerronta-tydpajoihin kutsutut ulkopuoliset
asiantuntijat.
Tarvitaan my0s opetus- ja multimediamateriaaleja ja -tyokaluja, kuten:

e luovan kirjoittamisen vilineet (post-it-lappuja, julisteita, tarinakirjoja),

o digitaaliset laitteet (dlypuhelimet, nauhurit, kamerat),

e tila tyopajoille ja mahdolliselle loppunéyttelylle.
Liséksi on suunniteltu opintoretkié ldhialueelle ja yhteisid keskusteluhetkid luokkahuoneessa.
Odotetut tulokset
Hankkeen, joka kdynnistyy ensi lukuvuonna, tavoitteena on
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e vahvistaa henkilokohtaisen ja ryhmaéidentiteetin tunnetta,

o cdistdd paitsi kielellista ja kulttuurista myos emotionaalista ja suhteellista osallisuutta

e parantaa kertomustaitoja, suullisia ja kirjallisia, seka italiaksi ettd didinkielilla,

e herdttdd alueellista yhteenkuuluvuuden tunnetta ja lisdta tietoa paikallisesta historiasta,

e tarjota tyokaluja vertaisuhteiden ja konfliktien hallintaan.
Syvempi tavoite on luoda luokkayhteiso, joka tunnistaa itsensé sellaiseksi ja jossa jokainen oppilas voi tuntea olevansa
tervetullut, arvostettu ja aktiivinen osa yhteistd matkaa.
Lopputulos — joka voi olla video, ndyttely tai multimediatarina — on ndkyvd symboli yhdessd tehdystd matkasta, askel
askeleelta rakennetusta “yhteisestd muistosta”.

Kohderyhma
Kokeiluun valittu ryhmé on erittdin heterogeeninen. Luokka koostuu 12:sta 15—17-vuotiaasta oppilaasta, jotka ovat kotoisin
eri puolilta maailmaa (Egypti, Marokko, Peru, Makedonia, Filippiinit, Italia).
Kyseessd on monimutkainen ryhmé, jossa on monia haavoittuvuuksia:

e opiskelijat, joilla on vain vihin italian kielen taitoa, joista osa on ilman huoltajaa olevia alaikiisid;

e lapset, joilla on ihmissuhde- tai perheongelmia ja joiden henkilokohtainen historia on tdynnd kdrsimysti ja

eristdytymista;

e oppilaat, joilla on erityisid oppimisvaikeuksia, hyperaktiivisuutta tai jatkuvaa huomiontarvetta;

e nuoret, joilla on suuria vaikeuksia ikdtovereiden kanssa tai jotka ovat sulkeutuneita ja yhteistyohaluttomia.
Tassd yhteydessd projekti tarjoaa konkreettisen mahdollisuuden muuttaa monimuotoisuus voimavaraksi, edistimailld
keskindistd tunnustamista ja henkilokohtaisten tarinoiden arvoa silta-rakenteena erojen vélilla.

Johtopiitokset

Ajatus projektin toteuttamisesta tarinankerronnan menetelmélléd avaa meille mahdollisuuden tutustua muihin, arvostaa
heiddn historiaansa ja ldsndoloaan sekd rikastuttaa kulttuuriamme uusilla, innovatiivisilla ja tulevaisuuden kannalta
valttamattomilld elementeilld.

Tarinankerronta on myds menneisyyden “lukemista”, tapa muistella menneisyyden késitteitd, hahmoja, tekoja ja opetuksia,
omaksua ne ja lukea niitd uudelleen modernista ndkékulmasta. Tarinankerronta on siis menetelma, jota tukevat erilaiset
hyvit kdytdnnot ja joka luo ldheisyyttd ja murtaa rajoja. Entd tilanteet, joissa tarinankerrontaa kdytetdan kulttuuri- ja
museokontekstissa: tdssd historiasta, taiteesta ja arkeologiasta (mielenkiintoisista mutta etdisistd tieteenaloista) tulee
“tarinoita” taitavan tarinankerronnan avulla. Tédssé tapauksessa akateeminen tieto voi tulla helposti ldhestyttaviksi ja jopa
osallistavaksi, mikd antaa ihmisille mahdollisuuden kehittdé kiinnostusta, uteliaisuutta ja kysymyksid sekd samalla lisdd
yhteenkuuluvuuden ja yhteisollisyyden tunnetta. Tarinankerronta on siis tydkalu, jonka avulla viestimme tulisi yhi
useammin vélittdd, koska se kutsuu meitd pohtimaan, rakentamaan ja jakamaan ajatuksia; se vaatii meitd kuuntelemaan,
rakentamaan suhteiden verkostoa ja kunnioittamaan muita, mikd antaa meille mahdollisuuden oppia jotain myos
itsestimme.
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Suomen kansallinen konteksti ja osallistavat opetusmenetelmiét

Suomen koulutusjarjestelma

Kaikki 6—18-vuotiaat osallistuvat esikoulu-, peruskoulu-, ylakoulu- ja lukio-opetukseen. Suomen koulutusjarjestelméssa ei
ole umpikujia. Oppilaat voivat aina jatkaa opintojaan milld tahansa koulutustasolla, kunhan he tayttavit kyseisen tason
padsyvaatimukset.”

Suomen koulutusjérjestelmd on kansainvélisesti tunnustettu sen tasapuolisuudesta, laadusta ja osallistavuudesta. Keskeisia
piirteitd ovat: Yhdeksdnvuotinen perusopetus (luokat 1-9) on pakollista ja julkisesti rahoitettua. Vuonna 2021
oppivelvollisuus laajennettiin 18 vuoden ikdén asti, jolloin opiskelijoiden on suoritettava joko yleinen toisen asteen koulutus
tai ammatillinen koulutus (VET). Tdméan uudistuksen tavoitteena on parantaa tasa-arvoa ja varmistaa, ettd kaikki nuoret
saavat toisen asteen tutkinnon. Koulutus on maksutonta, mukaan lukien oppikirjat, ateriat, kuljetus (tarvittaessa) ja
useimmissa tapauksissa jopa laitteet (esim. kannettavat tictokoneet).

Education system in Finland
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2 https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Finnish_education_in_a_nutshell 1.pdf
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ALL IN EDUCATION
Suomen yhtendiskoulun rakenne ja tavoitteet: Yhtendiskoulussa on 1.-9. luokka (7—16-vuotiaat). Pakollisen koulutuksen

aikana kaikkien lasten on Suomessa kéytédvd yhtendiskoulua. Ensisijaisena tavoitteena on tukea oppilaan kehitysti
vastuulliseksi yhteiskunnan jéseneksi tarjoamalla eldméédn tarvittavaa tietoa ja taitoja. Opetussuunnitelmaan kuuluvat
suomi, matematiikka, ympéristooppi, historia, yhteiskuntaoppi, uskonto/etiikka, kielet, liikunta, kuvataide, késityo ja
kotitalous.

Kunnat vastaavat yhtendiskoulun jérjestdmisestd alueellaan. Valtio tukee kuntia valtionavustuksilla. Oppilaat kdyvat
yleensa paikallista koulua, mutta he voivat tietyin rajoituksin valita myds toisen koulun.

Pakolliset aineet: suomi, matematiikka, ympéristdoppi, historia, yhteiskuntaoppi, uskonto/etiikka, vieraat kielet, liikunta,
kuvataide, kisity0 ja kotitalous.

Oppilaat saavat tukea heti, kun he sité tarvitsevat, mukaan lukien pienryhméopetus, yksilollinen ohjaus ja erityisopetus.
Vieraat kielet: Ensimmdista vierasta kieltd opetetaan yleensa 3. luokasta ldhtien, ja toista virallista kieltd (suomea tai ruotsia))
7. luokasta léhtien.

Viralliset kielet ovat suomi ja ruotsi. Tietyilld alueilla opetusta voidaan antaa my0s saamen kielillad. Oppilaat voivat valita
koulunkdyntinsd aikana jopa kuusi eri kielta.

Kaikilla opettajilla Suomessa on oltava vihintddn maisterintutkinto, johon siséltyy laaja pedagoginen koulutus.
Opetusmenetelmissé painotetaan oppijakeskeisid, luovia ja yhteistydhon perustuvia oppimistapoja. Oppilaille tarjotaan
ilmaisia aterioita, terveydenhuoltoa, koulukuljetuksia ja tarvittaessa lisiopetusta.’

Ammatillinen koulutusjirjestelmi Suomessa

Suomen ammatillinen koulutus on osaamisperusteista ja asiakasldhtoistd. Ammatillinen koulutus kattaa kahdeksan
koulutusalaa, joihin kuuluu yli 150 ammatillista toisen asteen, jatkokoulutus- ja erikoistumistutkintoa.

Ammatillisten tutkintojen nimellinen kesto on 3 vuotta, mutta se voi vaihdella yksil6llisen osaamisen
kehittdmissuunnitelman mukaan. Jokainen tutkinto sisdltdd tyOpaikalla tapahtuvaa oppimista. Kaikki tutkinnot ovat
osaamisperusteisia. Tyoeldmain ja yritysten edustajat ovat tarkedssa roolissa ndiden tutkintojen suunnittelussa,
toteuttamisessa ja arvioinnissa.

Osaamisperusteisen tutkintojédrjestelman erityinen etu on, ettd tutkinnon suorittaminen ei riipu siitd, missd osaaminen on
hankittu tai onko se hankittu opintojen, tydkokemuksen tai muiden toimintojen kautta. Opinnot perustuvat jokaiselle
opiskelijalle laadittuun henkilokohtaiseen osaamisen kehittimissuunnitelmaan.

Suunnitelmassa tunnustetaan opiskelijan olemassa olevat taidot, kuvataan, millaisia osaamisia hin vield tarvitsee
tutkinnon suorittamiseksi, ja selitetdén, miten ne hankitaan — esimerkiksi opiskelemalla ammattikoulussa tai oppimalla
tyopaikalla.

Suunnitelma siséltdd seké pakollisia ettd valinnaisia opintojaksoja. Opiskelijoiden oppimista ja hankittuja osaamisia
arvioidaan koko opintojakson ajan. Arviointi perustuu kansallisissa tutkintovaatimuksissa méadriteltyihin kriteereihin.
Yksi tarkeimmisti arviointimenetelmistd on ammatillisen osaamisen osoittaminen. Osoitukset ovat ammatillisiin
osaamisvaatimuksiin liittyvid tyotehtévid, jotka suoritetaan aidoissa tilanteissa. Ne suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan
yhdessé tydeldamén edustajien kanssa. Ammatillinen koulutus yhteistyossé tydelamén kanssa Koulutusta tarjotaan
samojen periaatteiden mukaisesti sekd ensimmaéistd tutkintoaan suorittaville nuorille ettd aikuisille, jotka tdydentévét tai
paivittdvdt osaamistaan tai vaihtavat alaa.

Osaamisperusteisia tutkintoja on kolme tasoa: ammatilliset tutkinnot, ammatilliset jatkotutkinnot ja ammatilliset
erikoistutkinnot. Kansalliset tutkintovaatimukset perustuvat oppimistuloksiin. Ammatilliset tutkinnot kehitetédén yhdesséa
tyoeldamin edustajien kanssa. Ndin varmistetaan, ettd tutkinnot tukevat sujuvaa ja tehokasta siirtymista tyomarkkinoille
sekd ammatillista kehitysté ja uranvaihtoa. Tydeldmén tarpeiden liséksi ammatillisen koulutuksen ja ammatillisten
tutkintojen kehittimisessa otetaan huomioon tutkintojen yhteys elinikdisen oppimisen taitoihin. Huomioon otetaan myos

30 https://okm.fi/en/education-system
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yksilolliset tarpeet ja mahdollisuudet suorittaa tutkinnot joustavasti opiskelijan omien olosuhteiden mukaisesti .*!

b. Osallisuutta tukeva lainsdadéntd- ja politiikkakehys:

Osallisuus on kirjattu perusopetusta koskevaan lakiin (1998), jossa todetaan, ettd opetus on jérjestettdva siten, ettd se
tukee jokaisen opiskelijan kehitysti ja oppimista taustasta tai kyvyisté riippumatta.3?

Suomen opetussuunnitelman perusvaatimukset (uudistettu vuonna 2014 ja otettu kiyttoon vuonna 2016) korostavat
osallistavia arvoja, yksilollisid oppimispolkuja ja joustavia opetusjérjestelyjd.

Yhteniiskoulu

Koulutus- ja hyvinvointipalvelut

Jokaisella lapsella, oppilaalla ja opiskelijalla on oikeus opetuksen tukeen ja opiskelijapalveluihin. Tasapuolisuus tarkoittaa
my0s sitd, ettd jokaisen lapsen potentiaalia tulisi maksimoida. Opettajien ja muun kouluhenkilokunnan on kohdeltava lapsia
ja nuoria yksiloind ja autettava heitd eteneméédn omien kykyjensé mukaisesti. Oppijoiden tulisi voida kokea onnistumisen
iloa ja oppimisen riemua.

Kaikilla lapsilla, oppilailla ja opiskelijoilla on oikeus oppilasvoimapalveluihin. Ne tukevat oppilaiden fyysisté terveytta ja
henkisté hyvinvointia. [Imaisten kouluruokailujen ja koulumatkojen liséksi my0ds terveydenhuolto- ja hyvinvointipalvelut
ovat ilmaisia kaikille esikoulun, peruskoulun, alemman ja ylemmén toisen asteen koulutuksen oppilaille ja opiskelijoille.
Kouluterveydenhoitajat, hammasléaékérit, koulupsykologit ja sosiaalityontekijét ovat kaytettdvissd koulujen kautta. Liséksi
opinto-ohjaus on olennaisen tdrkeés.

Ohjauksen ja neuvonnan tarkoituksena on tukea, auttaa ja ohjata oppilaita ja opiskelijoita, jotta he kaikki voivat suoriutua
opinnoissaan mahdollisimman hyvin ja pystyéd tekeméén heille sopivia ja tarkoituksenmukaisia paétoksid koulutuksestaan
ja urastaan. Ohjaus ja neuvonta yhdistavat koulun yhteiskuntaan ja tydelamaan. Myos korkeakoulut tarjoavat opiskelijoille
opiskelu- ja uraohjausta. Henkildkunta tukee opiskelijaa henkilokohtaisen opintosuunnitelman laatimisessa ja opintojen
edistymisessa. Lisédksi opiskelijoille tarjotaan terveys- ja sosiaalipalveluja, tuettuja aterioita, majoitusta ja joukkoliikennetta.
Tuki ja erityisopetus

Lukio-opiskelijjoilla on oikeus tukeen. Yleislukioiden ja ammatillisten oppilaitosten opiskelijoilla on my6s oikeus tukeen
ja erityisopetukseen. Tuen tarve maaritellddn yksilollisten tarpeiden mukaan, ja opiskelijan kdytettavissi on useita erilaisia
tukitoimenpiteita.

Tuen tasot ja muodot

Tuen tarpeen tunnistamiseksi varhaisessa vaiheessa oppilaan tilannetta on seurattava, ja tuki tulisi aloittaa heti, kun tarve
ilmenee. Yhteisty0 oppilaan ja hinen huoltajansa kanssa on olennaista tarpeiden tunnistamiseksi, tuen suunnittelemiseksi
ja sen onnistuneen toteuttamisen varmistamiseksi. Oppilaalle annettavan tuen tulisi olla joustavaa, suunniteltua pitkin
aikavilin tavoitteet huomioon ottaen ja mukautettavissa muuttuviin tarpeisiin. Tukimuotoja voidaan kayttda yksittdin tai
yhdistelméni toisiaan tdydentéen. Tukea annetaan niin kauan ja siiné laajuudessa kuin sité tarvitaan.

Oppimisen ja koulunkdynnin tukea on kolme tasoa: yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityistuki. Oppilas voi saada kerrallaan
vain yhti tukitasoa. Tukimuotoja ovat esimerkiksi tukiopetus, osa-aikainen erityisopetus, avustajapalvelut ja erityisvélineet.
Kaikkia tukimuotoja voidaan kayttda jokaisella tasolla, lukuun ottamatta erityistukipddtokseen perustuvaa erityisopetusta.
Perusopetusta koskevassa laissa maédritellyn oppimisen ja koulunk@ynnin tuen liséksi oppilas voi saada oppilas in
hyvinvointilain mukaisia yksil6llisid oppilas in hyvinvointipalveluja.

3https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Finnish_education_in_a_nutshell 1.pdf

32 .
https://splash-
db.eu/?tx perfar policydocument[action]=show&tx perfar policydocument[controller]=Policydocument&tx p

erfar policydocument[policydocument]=347&cHash=5db143421a4fbb849380cf4a42ef08a0
3 https://www.oph.fi/en/education-and-qualifications/national-core-curriculum-primary-and-lower-secondary-
basic-education
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Yleinen tuki

Yleinen tuki on ensimmaéinen keino vastata oppilaan tukitarpeeseen. Siihen siséltyy yleensd yksilollisid pedagogisia
ratkaisuja ja ohjausta tai tukitoimenpiteitd, jotka toteutetaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa osana koulun arkea.
Yleistd tukea annetaan heti, kun tarve ilmenee, eiké se vaadi erityisid arviointeja tai paatoksia. Jos tukitarve kasvaa, oppilaan
tulisi saada tehostettua tukea.

Tehostettu tuki

Tehostettu tuki tarkoittaa jatkuvampaa, vahvempaa ja yksilollisempad apua oppilaan oppimiseen ja koulunkédyntiin. Oppilas
voi tarvita useita tukimuotoja. Tuen aloittaminen, jérjestiminen ja mahdollinen paluu yleiseen tukeen hoidetaan
pedagogisen arvioinnin perusteella moniammatillisessa yhteistyOssd oppilasvoimavaroista vastaavien ammattilaisten
kanssa. Tehostettua tukea annetaan oppilaalle laaditun oppimissuunnitelman mukaisesti. Yhteisty0 ja jirjestelméllinen
suunnittelu ovat olennaisia tehostetun tuen toteuttamisessa.

Erityistuki

Jos tehostettu tuki ei riitd auttamaan oppilasta selviytyméén koulutyOsté, erityistuesta tehdéén hallinnollinen p#étos
pedagogisen lausunnon perusteella. Oppilaalle laaditaan yksilollinen opetussuunnitelma (IEP), jossa on maédriteltava
erityistukipdatoksen mukainen opetus ja muu tuki. Erityistuki koostuu erityisopetuksesta ja muusta tuesta, jota oppilas
tarvitsee perusopetuslain nojalla. Erityisopetus ja muu tuki muodostavat systemaattisen kokonaisuuden. Huoltajien tuki,
moniammatillinen yhteisty0 ja yksilollinen ohjaus ovat térkeita.

https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/oppimisen-ja-koulunkaynnin-tuki

Tuki ja erityisopetus ammatillisessa oppilaitoksessa
Suomessa ammatillisen koulutuksen opiskelijahuolto on olennainen osa opiskelijoiden hyvinvoinnin, oppimiskyvyn ja
yhtéldisten menestymismahdollisuuksien varmistamista. Naitd palveluja sdénnelldén opiskelijahuoltolailla, ja ne on
integroitu oppilaitosten arkeen.
Ammatillisen koulutuksen opiskelijahuollon keskeiset osat
1. Psykologiset ja neuvontapalvelut
a. Tuki mielenterveydelle, stressinhallinnalle ja henkil6kohtaiselle kehitykselle.
b. Ohjaus opiskeluun liittyvissé ja henkilokohtaisissa haasteissa.
2. Kouluterveydenhuolto
a. Saannolliset terveystarkastukset ja rokotukset.
b. Tuki fyysiselle hyvinvoinnille ja tarvittaessa ohjaus erikoissairaanhoitoon.
3. Sosiaalityopalvelut
a. Apua sosiaalisiin haasteisiin, perheongelmiin tai taloudellisiin vaikeuksiin.
b. Yhteistyo ulkoisten sosiaalipalvelujen kanssa tarvittaessa.
4. Ennaltachkéisev ja yhteisopohjainen tuki
a. Turvallisen ja osallistavan oppimisympériston edistdminen.
b. Kiusaamisen vastaiset ohjelmat ja hyvinvointia edistdvat aloitteet.
5. Yksilolliset tukisuunnitelmat
a. Raatiloity tuki oppilaille, joilla on erityisid oppimistarpeita tai elimén haasteita.
b. Monialainen yhteistyd opettajien, ohjaajien ja terveydenhuollon ammattilaisten vlill4.
6. Ilmaiset palvelut
a. Kaikki opiskelijoiden hyvinvointipalvelut ovat maksuttomia ja luottamuksellisia.
Ammatillisen koulutuksen opiskelijoiden hyvinvoinnin tavoitteena on edistdd opiskelijoiden oppimista, terveyttd ja
hyvinvointia.
Varmistaa tasavertainen pddsy koulutukseen ja vidhentdd keskeyttineiden maidrdd. Tukea opiskelijoita tutkintojen
suorittamisessa ja siirtymisessi tydeldméén tai jatko-opintoihin. Namai palvelut ovat osa laajempaa kansallista strategiaa,
jolla varmistetaan, ettd jokaisella opiskelijalla on tarvitsemansa tuki menestydkseen, etenkin kun pakollinen koulutus
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Suomessa ulottuu nyt 18 vuoden ikdédn asti.

Tuki ja rdétdloity opetus tarjotaan erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille ammatillisissa oppilaitoksissa tai
koulutusohjelmissa. Se sisdltdd yksilollisid opetusmenetelmid, oppimisen apuvilineitd ja tukipalveluja, jotka auttavat
opiskelijoita hankkimaan ammatillisen tutkinnon._ https://www.oph.fi/en/education-system/vocational-education-and-

training

KOULUN INKLUSIO SUOMESSA

1960-1980-luku: Ensimmaiiset askeleet kohti inklusiota
e Liike kohti inklusiivista koulutusta alkoi 1960-luvulla, kun Suomi alkoi integroida erityistd tukea tarvitsevia
oppilaita yleisopetukseen.
e Téna aikana erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden mééra kasvoi merkittévésti, miké johti uudistuksiin.
e Painopiste oli osa-aikaisessa erityisopetuksessa, jonka ansiosta oppilaat pystyivit pysymééan tavallisissa luokissa
samalla kun he saivat lisdtukea

._https://finlandeducationhub.com/the-evolution-of-inclusive-education-in-the-finnish-education-system/

1990-luku: Politiikka ja rakenteelliset uudistukset
e Vuoden 1998 perusopetusta koskeva laki loi perustan entistd osallistavalle jérjestelmédlle korostamalla
yhdenvertaisia mahdollisuuksia ja tukea kaikille oppijoille.
o ”Kolmiportaisen tuen” kisite alkoi muotoutua, ja siitd tuli myéhemmin suomalaisen inklusiivisen koulutuksen
kulmakivi.
e  https://ebrary.net/185845/education/pursuit_inclusive_school case finland

2000-luku: Osallisuuden vakiinnuttaminen
e Kolmitasoinen tukimalli (yleinen, tehostettu ja erityistuki) otettiin virallisesti kdyttoon perusopetuslain vuoden
2010 muutoksessa.
e Tamd malli varmistaa, ettd tukea annetaan varhaisessa vaiheessa ja sitd mukautetaan oppilaan tarpeiden mukaan,
miké edistdd inklusiota yleisopetuksessa
e  https:/finlandeducationhub.com/the-evolution-of-inclusive-education-in-the-finnish-education-system/

c. Tilastot ja osallisuus:

Noin 20-25 % oppilaista saa jonkinlaista tukea yhtenéiskoulussa

Nykyédan 84 % erityisopetuksen sijoituksista on osa-aikaisia, mika tarkoittaa, ettd oppilaat saavat tukea pysyessdén
tavallisissa luokissa.

Vain 15 % sijoituksista on erityiskouluissa tai -luokissa, ja tdysi osallisuus (ilman erillistd tukea) kattaa noin 1 %

Noin 8 % oppilaista saa erityistukea (vuoden 2023 tiedot).

Erityistd tukea tarvitsevat oppilaat sijoitetaan yhd useammin tavallisiin luokkiin, joissa he saavat yksilollistd tukea.
Merkittivi osa erityistd tukea tarvitsevista oppilaista Suomessa hakeutuu ammatilliseen koulutukseen.

Erityistuki ammatillisessa koulutuksessa on ollut vakiintunutta jo vuosikymmenten ajan, ja monet erityistd tukea
tarvitsevat oppilaat aloittavat opintonsa ammatillisessa tai valmistavassa koulutuksessa.
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Vuoden 2019 lainsaidéintouudistuksen seurauksena ammatilliset oppilaitokset (ja muut yleiset lukio-oppilaitokset) ovat

velvollisia tarjoamaan erityistukea siti tarvitseville oppilaille.

Tilastokeskuksen tuoreimpien tietojen mukaan

Vuonna 2023 ammatillisessa koulutuksessa oli Suomessa 347 700 opiskelijaa

Erityisammatillista koulutusta koskevat tilastot sisdltdvit tietoja erityistukea saaneista opiskelijoista KOSKI-tietokannan ja
oppilaitosten raporttien perusteella.

34 900 opiskelijaa sai erityistukea tutkintoon johtavassa ammatillisessa koulutuksessa vuonna 2020

Vuonna 2020 yhteensé 34 900 tutkintoon johtavan ammatillisen koulutuksen opiskelijaa sai erityistukea, mikd on 11,2 %
kaikista ammatillisen koulutuksen opiskelijoista. Suurin osa, 87 %, opiskeli ammatillisissa oppilaitoksissa. Erityistukea
saaneista 11,3 % opiskeli erityisammatillisissa oppilaitoksissa.

Vuonna 2020 erityistukea sai yhteensd 34 500 ammatillisen toisen asteen koulutuksen opiskelijaa. Téma oli 15 %
kaikista ammatillisen toisen asteen koulutuksen opiskelijoista. Ammatillisen jatkokoulutuksen opiskelijoista 0,7 % sai
erityistukea, ja ammatillisen erikoiskoulutuksen opiskelijoista 0,1 %.

Erityistukea saaneista 53 % oli miehié ja 47 % naisia vuonna 2020. Kaikista ammatillisen koulutuksen opiskelijoista 49
% oli miehii ja 51 % naisia. Miesopiskelijoista 12 % sai erityistukea, kun taas naisopiskelijoista 10 %.

Tilastokeskus uudisti ammatillisen tutkintokoulutuksen erityistuen raportointitapaa tilausvuodesta 2019 alkaen.
Erityistukea koskevat tiedot kattavat nyt koko kalenterivuoden ja sisdltdvdt ammatillisen toisen asteen koulutuksen,
ammatillisen jatkokoulutuksen ja erikoistuneen ammatillisen koulutuksen.

Lahde: Koulutustilastot, Tilastokeskus

Erityista tukea tarvitsevien oppilaiden tuki suomalaisissa kouluissa on hyvin yksilollista ja perustuu tuen tarpeen tyyppiin
ja vakavuuteen. Tuki radtaloiddadn kunkin ryhmén tarpeiden mukaan seuraavasti:
1. Oppimisvaikeuksista kérsivit oppilaat
e Tukimenetelmat:
o Osa-aikainen erityisopetus pienryhmissé tai yksilollisesti
o Oppimisen apuvilineiden kaytto (esim. dédnikirjat, visuaaliset jarjestelytyokalut)
o Opetuksen tahdin ja menetelmien mukauttaminen
e Tydkalut: Yksildlliset oppimissuunnitelmat, tukiopetus

2. Fyysisesti tai aistivammaiset oppilaat
e Tukimenetelmiit:
o Esteettomyys (esim. luiskat, hissit)
o Apuvilineet (esim. ndytonlukijat, kuulolaitteet)
o Viittomakielen tulkkaus tai pistekirjoitusmateriaalit
e Ympiristo: Voivat kdyda tavallista koulua tai erityiskoulua tarpeen mukaan

3. Oppilaat, joilla on neurokehityshéirioiti (esim. ADHD, autismi)
e Tukimenetelmiit:
o Jarjestelmalliset rutiinit ja selkeét ohjeet
o Tauot ja aisteille sopiva ymparistd
o Sosiaalisten taitojen harjoittelu ja kdyttdytymisen tuki
e Suunnitelmat: Yksilolliset opetussuunnitelmat (IEP), joita tarkistetaan sdédnnollisesti

4. Oppilaat, joilla on tunne- tai kiyttiytymisvaikeuksia
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e Tukimenetelmiit:
o Koulupsykologin tai kuraattorin osallistuminen
o Kayttdytymisen tukisuunnitelmat ja positiivinen vahvistaminen
o Tiivis yhteisty6 huoltajien ja sosiaalipalvelujen kanssa

5. Mielenterveysongelmista kirsiviit oppilaat
e Tukimenetelmit:
o Joustavat aikataulut tai kevennetty tyomaara
o Péadsy koulun hyvinvointipalveluihin (psykologi, terveydenhoitaja, sosiaalityontekija)
o Turvalliset tilat ja emotionaalisen tuen strategiat

6. Monikulttuurisista tai monikielisisti taustoista tulevat oppilaat
e  Tukimenetelmat:
o Valmistava opetus suomeksi/ruotsiksi
o Aidinkielen opetus ja kaksikielinen tuki
o Kulttuurinen herkkyys oppimateriaaleissa

7. Lahjakkaat oppilaat
e Tukimenetelmat:
o Syventévit aktiviteetit ja edistyneet kurssit
o Projektipohjainen oppiminen ja itsenédinen opiskelu
o Tiettyjen aineiden opetuksen nopeuttaminen

https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-981-19-8241-5 26

Keskeyttineiden osuus

Keskittymisaste ammatillisessa koulutuksessa laski merkittévésti, erityisesti miesten keskuudessa

Lukuvuonna 2022/2023 keskeyttineiden osuus ammatillisessa koulutuksessa laski 1,2 prosenttiyksikkoa edelliseen vuoteen
verrattuna. Molemmilla sukupuolilla keskeyttdneiden osuus ammatillisessa koulutuksessa oli 9,8 %. Miesten keskuudessa
keskeyttineiden osuus laski 1,4 prosenttiyksikkdd ja naisten keskuudessa 1,0 prosenttiyksikkoa.

Sukupuolen mukaan tarkasteltuna miesten ja naisten keskeyttdmisasteet vaihtelevat eri koulutusaloilla. Viimeisen viiden
vuoden aikana naisten keskeyttdmisaste on ollut vuosittain korkein ammatillisessa koulutuksessa, kun taas miehet ovat
keskeyttineet useimmin joko ammatillisen koulutuksen tai ammattikorkeakoulut.
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Ammatillinen koulutus

KOKO MAA 9.1
MKO1 Uusimaa 1.3
MKO2 Varsinais-Suomi 8,1
MKOD4 Satakunta 5,9
MKO5 Kanta-Héme 8.9
MKOE Pirkanmaa 8.4
MKO7 Paijat-Héme 10,3
MKO8 Kymenlaakso 10,3
MKO09 Etel&-Karjala 71
MK10 Etel&d-Savo 8.4
MK11 Pohjois-Savo 8,0
MK12 Pohjois-Karjala 7.0
MK13 Keski-Suomi 8,2
MK14 Etela-Pohjanmaa 7.8
MK15 Pohjanmaa 7.2
MK16 Keski-Pohjanmaa 6.3
MK17 Pohjois-Pohjanmaa 7.8
MK18 Kainuu B.4
MK19 Lappi 7.3
MK21 Ahvenanmaa 10,2

Lihteet

Suutarinen, E. & Tiihonen (2023) mukaan resurssien puute katsotaan yhdeksi merkittdvimmisté haasteista inklusiivisuuden
toteuttamisessa. Perinteisiin kouluihin verrattuna inklusiiviset koulut vaativat huomattavasti enemmén resursseja (Lakkala,
2009, s. 212). Postin (2019) mukaan opettajat kokivat, ettd inklusiivisuuden toteuttaminen oli mahdotonta ilman
inklusiivisten luokkahuoneiden edellyttdmia resursseja. Opettajien mielestd inklusiivisuuden tukemiseen ei ollut osoitettu
tarpeeksi resursseja — tai ei lainkaan. Vaikka inklusiivisuuden ideologiaa pidetdén hyvina ldhestymistapana yleissivistavién
koulutukseen, kdytettdvissa olevat resurssit eivat tue sen toteuttamista riittdvasti (s. 69).

Opettajat kokevat riittdméttomyyden ja turhautumisen tunteita, koska he eivit voi huomioida jokaista oppilasta oppituntien
aikana (Kohonen, 2022, s. 41; Posti, 2019, s. 70). Yhden oppilaan tukemiseen kiytetty aika tapahtuu usein muiden
kustannuksella. Opettajat korostivat, ettd yleensd ei ole tarpeeksi aikaa kiinnittdd yhtd paljon huomiota jokaiseen
oppilaaseen (s. 70—71). Tdhén vaikuttavat suuret luokkakoot, jotka véhentdvit opetuksen yksilollisyyttd ja tekevit siitd
yleisluontoisempaa (Huhtanen, 2011, s. 49).
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Resurssien puutteesta johtuvat suuret luokkakoot haittaavat oppilaiden tasapuolista huomioimista. Postin (2019) mukaan

inklusiivisissa luokissa oppilaiden mééré opettajaa kohti on liian suuri. Opettajien mielestd luokkia muodostettaessa ja
ryhmékokoja suunniteltaessa tulisi ottaa huomioon tukea tarvitsevien oppilaiden mééra. Suurissa ryhmissé erityistéd tukea
tarvitsevat oppilaat eivdt useinkaan saa riittivad apua, ja varhainen tuki voi olla riittdiméatontd (Posti, 2019, s. 70-71;
Huhtanen, 2011, s. 49). Tdmé voi vaikuttaa kielteisesti erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden oppimiseen (Posti, 2019, s.
71).

Opettajien valmiudet

Luokanopettajien rajallinen valmius on haaste inklusiiviselle opetukselle. Yksi onnistuneen inklusiivisuuden edellytys on,
ettd opettajilla on riittdvit tiedot ja resurssit. Opettajankoulutuksessa tulisi valmistaa tulevia opettajia inklusiiviseen
opetukseen sekd teoreettisin ettd kdytdnnon keinoin. Sarlin ja Koivula (2009) korostavat, ettd opettajankoulutuksen ja
tdydennyskoulutuksen parantaminen vahvistaa opettajien kykyé toteuttaa inklusiivisia kdytantoja (s. 26).
Thannetapauksessa tuen tulisi jatkua tyOeldmédssd. Kattava tuki on ratkaisevan térkedd opettajien hyvinvoinnin ja
inklusiivisuutta kohtaan omaksuttujen asenteiden kannalta. Riittdmatontd opettajankoulutusta pidetddn inklusiivisuuden
esteend (Lakkala, 2008, s. 31). Vuorilehdon ja Ahmanin (2018) mukaan opettajat kokivat, etti opettajankoulutuksen aikana
saatu erityisopetuksen koulutus oli riittdméton vastaamaan todellisiin vaatimuksiin (s. 40—43). Posti (2019) havaitsi, ettd
sekd vastavalmistuneet ettd kokeneet opettajat pitivdt koulutustaan riittdimattoména. Jatkuvaa koulutusta on tarjottu vain
osalle opettajista, ja jatkokoulutus on usein jétetty opettajien omalle vastuulle.

Opettajat kertoivat, ettd heiltd puuttui konkreettisia strategioita inklusiiviseen opetukseen ja ettd aiheesta keskusteltiin
pidasiassa teoreettisella tasolla. Vaikka erityisopetuksen perusopinnot olivat hyddyllisid teorian kannalta, teorian ja
kiytinndn villinen yhteys oli heikko (Posti, 2019, s. 73; Vuorilehto & Ahman, 2018, s. 41).

Tehokas inklusiivisuus edellyttda, ettd opettajankoulutuksen sisidlté on ajantasaista, merkityksellistd ja kdytdnnonldheista
(Lakkala, 2008, s. 31; Kaikkonen, 2010, s. 171; Rasku-Puttonen, 2005, s. 101). Opettajankoulutuksen tulisi my0s edistda
monialaista yhteistyota, jotta opiskelijat padsevit harjoittelemaan tydskentelyd monimuotoisissa tiimeissd (Pyhdlto ym.,
2007, s. 227-228).

Inklusiivisen koulukulttuurin puutteellinen kehitys

Mustosen (2007) mukaan inklusiivisen koulukulttuurin puutteellinen kehitys tuo mukanaan omat haasteensa. Suomen
koulut ovat muutoksessa, ja yksilollisyyttd ja monimuotoisuutta korostetaan yhd enemmaén. Koulut sopeutuvat yhteiskunnan
vaatimuksiin, kuten joustaviin oppimisymparistdihin ja teknologian kayttoon.

Posti (2019) havaitsi, ettd opettajat kokivat inklusiivisen kulttuurin hitaan kehittymisen haittaavan heidin ammatillista
kasvuaan. He saivat vain vdhidn kdytdnnon tukea kouluilta tai kunnilta. Sarlin ja Koivula (2009) korostavat, ettd
inklusiivinen opetus vaatii péivitettyjd koulukdytintdja ja opetusmenetelmid. Tukijérjestelmien ja rakenteiden on
kehityttdva palvelemaan paremmin inklusiota, ja opettajien on saatava kadyttoonsa uusia pedagogisia tydkaluja ja tietoa (s.
26). Jotta koulu kaikille olisi mahdollinen, on kiinnitettdvd huomiota resurssien kohdentamiseen.

Postin (2019) mukaan koulu- ja toimintakulttuurien puutteellisuus ndkyy myos inklusiivisen arvioinnin yhteisten kriteerien
puutteessa. Opettajille inklusiivisen arvioinnin toteuttaminen oli haastavaa, silld arvioinnin perusrakenne ja yhtendiset
ohjeet vaativat selkedmpid viitekehyksid. Téllaiset viitekehykset antaisivat opettajille enemmén aikaa suorittaa
oikeudenmukaisia ja johdonmukaisia arviointeja sen sijaan, ettd heidin pitéisi keksid omia arviointimenetelmidén (s. 80).
Huhtanen (2011) toteaa, ettd inklusiivisen arvioinnin tavoitteena on edistdd kaikkien oppilaiden oppimista monipuolisesti
sekd poliittisesta ettd kdytdnnon ndkokulmasta. Tdmén tavoitteen saavuttaminen edellyttdd poliittista viitekehysté, johon
arviointimenetelmét ja -ohjeet perustuvat, samalla kun tuetaan opettajia heidén tydssddn ja arvioinnin toteuttamisessa (s.
75-77).

Suomalaisten koulujen opettajat kohtaavat — kuten monissa inklusiivisissa koulutusjérjestelmissd — monenlaisia haasteita
tukiessaan oppilaita, joilla on erityistd tukea tarvitsevia oppilaita (SEN). Nami haasteet voidaan jakaa useisiin keskeisiin
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osa-alueisiin:
Inklusiivisen opetuksen toteuttamisen haasteet

1. Erilaiset tarpeet samassa luokassa
e Opettajat joutuvat usein johtamaan luokkia, joissa on hyvin erilaisia kykyjé ja tarpeita.
e Opetussuunnitelman tasapainottaminen seké erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden ettd muiden oppilaiden
tarpeisiin voi olla vaativaa.
e Opetuksen tehokas eriyttdminen vaatii aikaa, koulutusta ja resursseja.

2. Aikarajoitukset
e  Yksilollisen tuen (esim. IEP:t) suunnittelu ja materiaalien mukauttaminen vievét paljon aikaa.
e Opettajilla voi olla vaikeuksia tarjota riittdvaa yksilollistd tukea tavallisten oppituntien aikana.

3. Tukihenkil8ston rajallisuus
o Kaikilla kouluilla ei ole tarpeeksi erityisopettajia, avustajia tai terapeutteja.
e Opettajat voivat tuntea olevansa yksin monimutkaisten tarpeiden hallinnassa ilman riittdvaé yhteistyot.

4. Koulutus ja ammatillinen kehittyminen
e Yleisopetuksen opettajilla ei valttdmatta ole erityiskoulutusta erityisopetuksen strategioista.
e Jatkuva ammatillinen kehittyminen on vélttdméatonta, mutta se ei aina ole saatavilla tai etusijalla.

5. Hallinnollinen ja dokumentointitaakka
e Opettajien on dokumentoitava tukisuunnitelmat, edistys ja tukitoimet perusteellisesti.
e Tiamai hallinnollinen taakka voi viedd aikaa varsinaiselta opetukselta ja tuelta.

6. Kaytds- ja tunne-eldmin haasteet
o Kiéyttdytymisongelmien tai tunnekriisien hallinta inklusiivisissa ympéristoissd voi olla stressaavaa.
e Opettajilla on oltava taitoja luokanhallintaan, traumatietoisuuteen ja tunne-eldmain sdételytekniikoihin.

7. Koulun kulttuuri ja asenteet
e Inklusiivisuus vaatii koko koulun sitoutumista.
e Jos koulun kulttuuri ei ole tukeva tai inklusiivinen, opettajat voivat kohdata vastustusta tai ymmartdméttomyytta
kollegoiden tai johdon taholta.

Vahvoista toimintaperiaatteista huolimatta useat kdytdinnon ja systeemiset haasteet haittaavat inklusiivisten
opetusmenetelmien tiysiméérdistd kdyttoonottoa:
a. Paikallisen toteutuksen vaihtelu:

e Suomessa on hajautettu koulutusjérjestelmé, ja kunnilla on huomattava itseméédrdédmisoikeus. Tdmi voi johtaa
epdjohdonmukaisuuksiin siind, miten inklusiivisuus toteutetaan eri alueilla ja kouluissa.

e Resurssien jakautuminen vaihtelee, mika vaikuttaa erityisopettajien, avustajien ja tukipalvelujen saatavuuteen.

b. Opettajien koulutus ja tuki:

e Vaikka suomalaiset opettajat ovat korkeasti koulutettuja, monet yleisopetuksen opettajat kertovat tuntevansa
olevansa huonosti valmistautuneita inklusiiviseen ty6hon, erityisesti monimutkaisia tarpeita tai neuropsykiatrisia
héiri6itd omaavien oppilaiden kanssa.

e Inklusiivisen pedagogiikan, yhteisopetuksen ja eriytetyn opetuksen tdydennyskoulutuksen tarve kasvaa.
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¢. Oppilaiden monimuotoisuuden ja tarpeiden lisddntyminen:

e Yhd useammilla oppilailla diagnosoidaan oppimisvaikeuksia, ADHD:ta, autismin kirjon hiiriitd ja
mielenterveysongelmia.
e Miclenterveysongelmien lisddntyminen, erityisesti koronapandemian jélkeen, on lisdnnyt paineita kouluille tarjota
entistd kokonaisvaltaisempaa ja yksilollisempéa tukea.
d. Resurssien rajallisuus:
e Erityisopettajien ja koulupsykologien kysynta ylittd4 tarjonnan monilla alueilla.
e Ajan ja henkil6ston puute vaikeuttavat yhteisopetuksen ja pienryhmétuen johdonmukaista toteuttamista.
¢. Asenteelliset ja rakenteelliset esteet:
o Joissakin kouluissa tai henkilokunnan keskuudessa saatetaan edelleen pitdé kiinni perinteisistd ndkemyksisté,
joiden mukaan tukea tarvitsevat oppilaat tulisi erottaa muista.
e Vanhojen koulujen fyysinen infrastruktuuri ei aina tue inklusiivisia kdytdntdjd (esim. esteettomyys, joustavat
oppimistilat).

Suomessa my0s pidennetty oppivelvollisuus tukee inklusiivisuutta, silld jokaiselle oppilaalle on osoitettava opiskelupaikka
perusopetuksen jilkeen, jotta kaikki suorittavat vahintddn toisen asteen koulutuksen.

Yksi inklusiivisuuden laajista kansainvélisistd tavoitteista on taata koulutus, joka edistdd jokaisen oppijan kehitystad
riippumatta timén tukitarpeista tai muista henkilokohtaisista ominaisuuksista (Sirkko, Takala & Muukkonen, 2020). Tdmén
tavoitteen saavuttaminen edellyttdd riittivdd opetusta ja tukipalveluja sekd mahdollisia rakenteellisia muutoksia
koulujarjestelmaissa ja koulukulttuurissa. Naima muutokset toteutetaan kussakin koulussa koulutuspoliittisten paétdsten sekd
kouluille ja yksittdisille opettajille osoitettujen resurssien puitteissa (Moberg & Savolainen, 2015).

1) YHTEISOPETUS

Toimintamalli:

Yhteisopetuksen malli perustuu oppilaiden moninaisten tarpeiden huomioon ottamiseen. Periaatteessa kaikki oppilaat
kuuluvat samaan ryhméén. Erityisopettaja tai muu ammattilainen voi olla 1dsné opettajan rinnalla tukemassa oppilaita, jotka
tarvitsevat enemmén apua. Jotkut oppilaat voivat my0s suorittaa tehtdvid itsendisesti oppimisalustalla.
Oppilaita voidaan tukea myds erillisessd tilassa. Esimerkiksi: pienyritysten hallintoryhmé, Hope-oppimisympéristo,
Voimavara-oppimisympéristo.

Tukitarpeiden tunnistaminen

Siirtymédvaiheen tietojen avulla

* HOKS-keskusteluissa

* Havainnoinnin kautta

» Matematiikan perustason testin ja digitaalisen lukih&irién seulonnan avulla
* Alustavien ryhmadtietojen avulla

* Opettajilta erityisopettajalle ja pdinvastoin vélitetyt tiedot

* Oppilaalta itseltdan

* Huoltajalta

Suunnittelun tuki yleissivistivissd oppiaineissa
Erityisopettajan ja aineenopettajan vélinen tapaaminen
* Alustavat tiedot ryhmien perustamista varten
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* Yksittédisten oppilaiden ja ryhmien suunnittelu (havainnot, 1dhtdtasotestit jne.)

* Oppilaan vahvuuksien esiin tuominen
* Alustava suunnitelma yhteisopetukselle

o Aikataulu: sovitut opetustunnit

o Menetelmit: ohjaus, tuki, havainnointi, rakenne, mahdolliset apuvilineet ja materiaalit

o Aiheet: yhteisopetus ja ohjaus/eriyttiminen

o Tyonjako: aineopetus (aineenopettaja), luokanhallinta (erityisopettaja + aineenopettaja), erityistuki (erityisopettaja),
oppimisstrategiat (erityisopettaja + aineenopettaja)

Toteutus
Yhteiset oppitunnit > arviointi oppituntien jilkeen (havainnot, toimet, onnistumiset, kehitys)
* Jatkotoimenpiteet
o Lisdd yhteisid oppitunteja (aineenopettaja + erityisopettaja)
o Pienryhméopetus (aineenopettaja/erityisopettaja)
o Tukiopetus (aineenopettaja/erityisopettaja + ohjaaja)
o Yksildllinen opetus (erityisopettaja, aineenopettaja)
* Oppimisymparistot:
o Luokkahuone
o Erityisopettajan pienryhmédhuone
o Hope-oppimisympéristd
o Opettajan tyoétila
0 Voimavara-oppimisymparistod
o Oppilaan koti > etéopetus

Yhteistyo

* Opiskelijan (ja huoltajan) kuunteleminen ja tehokas yhteisty6 on ratkaisevan tirkeéa

* Yhteisty0 erityisopettajien, vastuullisten opettajien, opinto-ohjaajien, aineenopettajien ja ohjaajien vélilla

* Avoin, luottamukseen perustuva ja kunnioittava yhteisty6 opetus- ja ohjaushenkildston kesken

* Suunnittelu

* Viestinté ja dokumentointi, tukitoimenpiteiden nékyvéksi tekeminen Wilmassa ja vastuullisen ohjaajan informointi

Arviointi
Jatkuva arviointi yhdessa oppilaan kanssa tuen riittivyydestd, menetelmien tehokkuudesta ja tuen oikeasta kohdentamisesta
» Jatkuva arviointi opettajien ja ohjaushenkiloston kesken

Resurssit:

Resursseihin kuuluvat erityisopettajan, ammattilaisten tai erillisen oppimisympariston henkilokunnan resurssit. Nama roolit
ovat osa oppilaitoksen tukipalveluja rakenteellisina elementteind, ja jotkut ammattilaiset (esim. asiantuntijat) ovat
joustavasti kéytettdvissd yhdelle ryhmaélle tai eri ryhmien oppilaille oppilaiden tarpeiden mukaan ja kéytettiavissi olevien
resurssien rajoissa.

Tulokset:
Positiiviset. Oppilaat saavat tukea oikeaan aikaan, valmistuvat ajallaan ja malli on joustava.
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Kohderyhmai:

Opiskelijat, jotka tarvitsevat tukea, mutta my0s muut hyotyvét parantuneesta luokkahuoneilmapiirista.

2) "STOP"-MALLI (PYSAKKITOIMINTAMALLI)

Toimintamalli

Erityisopettajalla  on  tietty aika ja  paikka, johon opiskelijat voivat tulla ilman ajanvarausta.
Kynnys on matala. Hyddynnetdan neuropsykiatrista osaamista. Oppilas keskustelee huolenaiheistaan, jotka voivat liittyd
opiskeluun tai olla siitd riippumattomia. Tavoitteena on poistaa oppimisen esteitd. Ratkaisuja etsitddn yhdessd oppilaan
kanssa, tarjotaan tukea ja tarvittaecssa ohjataan oppilas verkostopalvelujen pariin. Tapaamista ei kirjata mihinkdin
jarjestelmédén. Tarvittaessa voidaan jarjestdd jatkotapaamisia. My0Os opettajia voidaan konsultoida.

Walk-in Stop on matalan kynnyksen tila, johon kuka tahansa voi tulla jakamaan turvallisesti hetkid eldméstaén.
Se toimii usein paikkana, jossa voi pohtia omia tunteitaan — nuori voi “testata”, miten muut reagoivat hdnen ajatuksiinsa.
Lahestymistapa on ratkaisukeskeinen.

Joka tiistai klo 9.00-11.00 (tai 11.30)

Kavijat:
e Opiskelijat: 10-20 (keskiméérin 14)
e Henkilokunta: 1-3

Vierailijat tulevat eri aloilta, ja tyttdja ja poikia on yhtd paljon. Jotkut tulevat yksin, toiset ystivdn kanssa.
Keskimdérdinen vierailu kestdd 15-20 minuuttia.

Walk-in Stopissa ihmiset kohtaavat monenlaisia ongelmia.
e Noin 30 % kohtaamisista liittyy toimintojen hallintaan, keskittymiseen ja péiivittiisiin perusasioihin (kuten
arjen hallintaan, unirytmiin, sydmiseen ja koulunkdyntiin).
e Noin 30 % liittyy ahdistukseen, eliméin hallintaan, mielialaan ja vastaaviin aiheisiin.
o Loput tapaamiset kattavat monenlaisia asioita, kuten ihmissuhteet, elimén pohdintaa ja kiytinnon asioita
(kuten junalippujen varaaminen, tulevaisuuden suunnittelu, tydhakemusten kirjoittaminen jne.).
Walk-in-palveluun ei tarvita ajanvarausta — vierailijoiden odotetaan yleensé vain saapuvan paikalle.
Aloitamme tapaamisen usein kevyelld keskustelulla yleisistd aiheista. Kun luottamus on syntynyt, on helpompi syventya
syvempiin asioihin.
Nuoret tuovat mukanaan myo0s ystividdn, esittelevét heiddt usein ylpedna tai auttavat heitd jakamaan huolenaiheitaan.
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Tyypillinen kokemus on epdvarmuus itsestd — ja kaikesta:

”Minulla on ahdistusta.”
Nuoren on usein vaikea nimetd, mikd hanen elaméissién tarkalleen ottaen on vialla — tai joskus tuntuu silté, ettd se, mikd on
vialla, hallitsee kaikkea.
Walk-in Stopin idea on, ettd joku kuuntelee ja auttaa — vaikka vain olemalla ldsna.
Jotkut nuoret kdyviat Walk-in Stopissa melko sdédnnéllisesti, ja silloin me ”matkustamme yhdessa™:
e Asetamme tavoitteita elamaélle
e Luomme rakenteen péivittiisille rutiineille
e Pannaan tunteet ja toimet sanoiksi tavalla, joka tuntuu oikealta ja rakentavalta
e Opimme tekniikoita (esim. TRT-menetelmié tunteiden sadtelyyn, toimeenpanokykyyn ja toimintastrategioihin)
e Tarkistamme tilanteen ja keskustelemme siitd, miten asiat sujuvat
— Térkeda on, ettd nuori saa selkeytti tunteisiinsa, jotta niihin — tai niiden taustalla oleviin asioihin — voidaan puuttua.

Murrosidsséd tunne-eldmén sdétely ja toimeenpanotoiminnot ovat usein vield kehittymissd. Tamé tarkoittaa, ettd tunteet
voivat tuntua  ylivoimaisilta, impulsiivisuus voi olla  voimakasta ja itsesddtelykyky puutteellista.
(Toisin sanoen: limbisen jirjestelmin ja etuaivokuoren on opittava toimimaan yhdessa.)
On téarkeda kysya:

e Kuinka paljon nuori nukkuu?

e Onko hénelld harrastuksia?

e Miten hén viettdd vapaa-aikaansa?

e Milloin (ja mitd ja missd) hén syd?

e Poistuvatko he kotoa?

e Onko hénelld ystavid (ja missd)?
Jos naissa asioissa on huolenaiheita, ne ilmenevit usein nuoren ahdistuneisuutena.
(Esimerkiksi: jos he nukkuvat liian védhén, arki tuntuu sumuiselta ja motivaatio puuttuu, ja tunteet ovat joko yli- tai
alistimuloituneita jne.)
— Kun merkitys ja rytmi katoavat nuoren arjesta, hin saattaa alkaa ”ajelehtia ajassa”, eikd mikdan tunnu miltdan — vain
“ahdistavalta”.
Tadma vaikuttaa usein myds keskittymiskykyyn (joko ylikiihottamalla tai alikiihottamalla mieltd).
Tama on usein hyva hetki aloittaa konkreettinen keskustelu nuoren kanssa hénen arjestaan:

e Tutkikaa yhdessi askelia ja tavoitteita

e Puhukaa tunteista kiyttéien erilaisia nimié

e Tavoitteena on aina antaa nuorelle jotain konkreettista, misti pitia kiinni — ja mihin palata.
Térkeiti asioita:
Aikataulutus

e Ota huomioon héiridtekijét

e Etukiteen

e Aloittamisen tukeminen

e  Mieti hetki

e Keskittyminen

e Tee siitd nikyvad

e Suunnittele ja kdyté kalenteria

o Pyrkikdd sddnnoéllisyyteen — ylldpitakdd paivittdistd ja viikoittaista rytmid: herdédkidd samaan aikaan, siivouspdiva,

saannolliset harrastukset, rutiinit jne.
e Kaiytd tehtdvilistoja. Pida lista nikyvallé paikalla, kalenterissa tai jopa puhelimesi muistiinpanoissa.
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e Yliviivaa (poista) tehtdvé, kun se on suoritettu!

e Kiéytd puhelimen hélytyksid muistutuksina.

e Suunnittele matka-ajat ja tapaamiset niin, ettd otat huomioon myos yllatykset.
Suunnittele!

o Aikatauluta tehtidvien aloittaminen: (milloin teen tehtdvid, maksan laskuja, harrastan...)

e [Kaéyté kalenteria.

e Aloita mahdollisimman pienista asioista.
Keskittyminen

o Tee keskittymistd vaativat tehtavat silloin, kun olet virkeimmilldsi.

e Jaa tehtdvit, jotka vaativat pidempad keskittymistd, pienempiin osiin ja pida taukoja.

e Palauta huomiosi siithen, missé olit.

e Tee muistiinpanoja.

e Jos sinulla on taipumusta keskittya liikaa, pdatd etukéteen, kuinka paljon aikaa kéytét tehtdvédn, ja aseta hilytys

merkiksi tauosta.
[ ]

Poista hiiriotekijat

e Laita puhelimesi ddnettomaélle ja pida se poissa nakyvistd, sammuta sahkdpostin ilmoitukset, sammuta televisio jne.
e Keskity yhteen asiaan kerrallaan.
e Valitse sijaintisi ja seurasi viisaasti — vélté tilanteita, joissa epdolennaiset asiat voivat viedd huomiosi.
Mieti hetki
e Ajattele ennen kuin toimit.
e Varaa aikaa tarkeiden paitosten tekemiseen: kerdd tietoa ja punnitse vaihtoehtoja seké niiden etuja ja haittoja.
o Tunnista tilanteet, joissa toimit usein impulsiivisesti (esim. impulssiostokset, mielihalut).
e Tee periaatteellisia padtoksid, kuten "En osta mitéédn yli 5 euron hintaista ilman 24 tunnin harkinta-aikaa" tai luovu
luottokortistasi tarvittaessa, tai valtd seuraa, jonka tieddt olevan sinulle haitallista.
[}

Tee siitd nikyvia

e Kiytd virejd ja alleviivauksia.

e Kiytd tarralappuja.

e Tee muistiinpanoja (mielikarttoja, ajatuskarttoja, avainsanoja, piirroksia).

e Tunne itsesi.

e Pureskele purukumia, jos se auttaa sinua keskittyméaan.

e Liikuttele jalkojasi, pyoritd hiuslenkkid, kiyta stressilelua...

o Pida taukoja, juo vettd sddnnoéllisesti ja pida verensokeritasosi tasaisena. Liiku myds ulkona.
Resurssit:

Erityisopettajan resurssit, esim. 2 tuntia viikossa.

Tulokset:

Malli on tavoittanut oppilaat menestyksekkaisti, ja kokemukset ovat olleet erittiin positiivisia.
"Kun jatamme jalkia,

voimme valita

millaisia ne ovat."
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Kohderyhma:
Oppilaitoksen opiskelijat, joilla on oppimisen esteita.

PYSAKILLE

9.

auki tistalsir
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BONUSRAITA!

Oppimisen tuen kehittiminen ammatillisen koulutuksen yhteisissd oppimisyksikoissa
Keskity opiskelijoiden hyvinvointiin ja oppimiseen

Ammatillisen koulutuksen yhteiset opinnot Suomessa:
. Viestinté- ja vuorovaikutustaidot (11 op)

. Matematiikka- ja luonnontieteellinen osaaminen (6 op)
. Kansalaisuus- ja tyoeldmétaidot (9 op)

1. Tukitarpeen tunnistaminen

Siirtymédvaiheen tiedot

HOKS-keskustelut (henkilokohtainen osaamisen kehittimissuunnitelma)
Havainnointi

Matematiikan ldhtotesti ja digitaalisen lukutaidon seulonta
Alustava ryhmitiedotustilaisuus

Tiedonvaihto opettajien ja erityisopettajien vililla
Oppilaalta itseltddn

Huoltajilta

2. Yhteisten oppiaineiden suunnittelun tuki

Erityisopettajan ja aineenopettajan vélinen tapaaminen
Ryhmien aloittamista koskevat alustavat tiedotustilaisuudet
Suunnittelu opiskelija- ja ryhmékohtaisesti

o

Korosta oppilaan vahvuuksia!

Yhteisopetuksen alustava suunnitelma:

o Aikataulu: sovitaan tarkat opetustunnit
o Menetelmit: kohdennettu tuki, havainnointi, rakenne, mahdolliset apuvélineet ja materiaalit
o Aiheet: yhteisopetus/samanaikainen opetus ja ohjaus/eriyttiminen
o Tyonjako: aineen opettaminen, jarjestyksen ylldpitdminen, erityistuki, oppimisstrategiat
3. Toteutus
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e Yhteiset oppitunnit > arviointi oppituntien jalkeen
o Jatkotoimenpiteet:
o Lisda yhteisid oppitunteja
o Pienryhméopetus
o Tukiopetus
o Yksilollinen opetus
e  Oppimisympdiristot:
o Luokkahuoneet

o Erityisopettajan pienryhmédhuone
o HOPE-oppimisymparistd
o Opettajan tyotila
o Resurssioppimisympéristod
o Oppilaan koti > etdopiskelu
4. Yhteistyo

¢ Kuunteleminen ja tehokas yhteistyd oppilaan (ja huoltajan) kanssa

e Erityisopettajat, vastuullinen opettaja, opinto-ohjaaja, aineenopettaja, avustaja

e Avoin, luottamukseen ja kunnioitukseen perustuva yhteistyd opetus- ja ohjaushenkiloston kesken
e Suunnittelu

e Viestinti ja dokumentointi

5. Arviointi
o Jatkuva arviointi yhdessd oppilaan kanssa
e Jatkuva arviointi opettajien ja ohjaushenkildston kesken
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Alankomaiden koulutus- ja opetusjirjestelma

Alankomaiden koulutusjarjestelmidlle on ominaista voimakas painotus suorituskykyyn, standardointiin ja varhaiseen
valintaan, miké tuo mukanaan seké etuja ettd haasteita inklusiiviselle koulutukselle. 12-vuotiaasta ldhtien oppilaat ohjataan
eri koulutuslinjoille (VMBO, HAVO, VW34 ), miki voi johtaa sosiaaliseen ja etniseen erotteluun sekd epatasa-arvoisiin
mahdollisuuksiin.

Tietoisuus inklusiivisuudesta kasvaa tasaisesti, erityisesti vastauksena oppilaiden monimuotoisuuden lisddntymiseen.
Luokissa on oppilaita, joilla on erilaiset etnisten ja kulttuuristen taustojen, uskontojen, sukupuoli-identiteettien,
neurodiversiteettiprofiilien ja sosioekonomisten tilanteiden yhdistelmdt. Alankomaiden tilastokeskuksen (CBS) ja
sosiaalisen ja kulttuurisen suunnittelutoimiston (SCP) mukaan maahanmuuttajataustaiset oppilaat, LGBTQ+-nuoret ja
vammaiset oppilaat kohtaavat edelleen syrjintéd, alhaisempia odotuksia ja suhteettoman korkeita keskeyttdmisasteita.
Esimerkiksi CBS:n vuoden 2023 tiedot osoittavat, ettd yli 35 % maahanmuuttajataustaisista oppilaista opiskelee alimmalla
ammatillisella linjalla (VMBO-basis), kun vastaava luku maahanmuuttajataustattomien oppilaiden keskuudessa on 13 %.
Samanlaisia epdsuhtaisia eroja esiintyy vammaisten tai neurodiversiteettisistd syistd (esim. autismi, ADHD) kirsivien
oppilaiden keskuudessa, erityisesti yleisessa toisen asteen koulutuksessa.

Alankomaiden koulujarjestelméédn vaikuttavat myos opettajapula ja kasvava paine oppilaiden hyvinvointiin. Oppilaiden
mielenterveysongelmat ovat lisddntyneet viime wvuosina, erityisesti COVID-19-pandemian jdlkeen, joka paljasti
oppimiseen, tukeen ja digitaalisiin resursseihin pédsyn taustalla olevat eriarvoisuudet.

Kansallinen lainsdddéntd, kuten sopivan koulutuksen laki (Wet Passend Onderwijs), velvoittaa koulut tarjoamaan
radtaloityd tukea yleisopetuksen puitteissa aina kun mahdollista. Monilla kouluilla on kuitenkin edelleen vaikeuksia
inklusiivisten kdytintdjen tdysimidrdisessd toteuttamisessa. Inklusiota muokkaa liséksi hajautettu hallinto: kunnilla ja
koululautakunnilla on keskeinen rooli inklusiivisen politiikan toteuttamisessa, miké voi johtaa alueellisiin eroihin.

Alankomaiden hallituksen tavoitteena on toteuttaa inklusiivista koulutusta kaikissa kouluissa vuoteen 2035 menness4, jotta
kaikkien nuorten yhdenvertaiset mahdollisuudet ja Alankomaiden koulutusjérjestelmén laatu paranisivat. Kolme pédaihetta,
joihin koulujen tulisi keskittya:

- Kaikki ovat tervetulleita, kaikilla on mahdollisuus kasvaa ja kaikki kuuluvat kouluun.

- Jokainen saa tukea koulutuksen aikana.

- Kaikki nuoret osallistuvat oppimiseen ja sosiaalisiin aktiviteetteihin.

Inklusiivinen opetus vuonna 2035 | Inklusiivinen opetus | Rijksoverheid.nl

Keskeisid haasteita ovat:

3 VMBO (Voortgezet Middelbaar Beroepsonderwijs): Timi toisen asteen koulutustyyppi on kidytinndnlaheisempi ja valmistaa
opiskelijoita ammatilliseen korkeakoulutukseen (MBO).

HAVO (Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs): Tama koulutusaste valmistaa opiskelijoita ammatilliseen korkeakoulutukseen (HBO).
VWO (Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs): Taméd on Alankomaiden korkein keskiasteen koulutustaso, joka valmistaa
opiskelijoita yliopisto-opintoihin (WO).
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e Opettajien koulutuksen puutteet: Monilla opettajilla ei ole riittivdd koulutusta inklusiivisesta pedagogiikasta,
erityisesti kun kyse on oppilaista, joilla on vamma, traumatausta tai monimutkainen kulttuurinen identiteetti .

o Epdvarmuus herkisti aiheista: Opettajat kokevat usein, etteivit he ole riittdvan valmistautuneita keskustelemaan
monimutkaisista aiheista, kuten uskonnosta, seksuaalisesta suuntautumisesta, rasismista tai sodasta, hienovaraisella
ja turvallisella tavalla. Tama johtaa vaikeiden keskustelujen vilttelyyn.

o Aikarajoitukset ja suuri tydoméérd: Osallistavat menetelmét vaativat usein enemmain valmistautumista, eriytettya
opetusta ja yksilollistd huomiota, mikd on vaikea toteuttaa alankomaalaisten koulujen tiukoissa aikatauluissa.

e Pelko polarisaatiosta tai ”védrin asian” sanomisesta: TAma estdd avointa vuoropuhelua ja

e vahvistaa hiljaisuutta térkeiden identiteettiin liittyvien aiheiden ympérilla.

e Suorituskeskeisen kulttuurin aiheuttama paine: Painotus kokeisiin ja rankingiin voi olla ristiriidassa
inklusiivisuuden, yhteistyon ja henkilokohtaisen kehityksen arvojen kanssa.

e Epdjohdonmukainen yhteistyd hoitoalan ammattilaisten kanssa: Vaikka yhteistyotd nuorten tukitiimien,
mentoreiden tai erityisopetuksen henkiloston kanssa kannustetaan, se on usein epdjohdonmukaista tai reaktiivista
sen sijaan, ettd se olisi rakenteellisesti integroitu.

e Hollantilainen yhteiskunta on psykologisoitu ja ldéketieteellistetty hoitorakenteiden sisélla. Namé leimat korostavat
ihmisten persoonallisuutta ja vaikuttavat koulun opetustoimintaan.

1) KULTTUURILINSSI JA KULTTUURIENVALINEN VIESTINTA

Tama menetelmd kannustaa oppilaita tutkimaan omaa kulttuurista ”linssidan” tai henkistd viitekehystdén.
Istunto alkaa tyypillisesti helposti ymmaérrettévilld selitykselld kulttuurista “henkisend ohjelmointina” (Hofsteden tyon
innoittamana).

Oppilaat pohtivat kasvatuksen, ympériston ja kokemusten muovaamia arvojaan, normejaan ja kayttdytymisodotuksiaan.
Taman jdlkeen esitellddn keskeisid kasitteitd, kuten stereotypiat, vahvistusvinouma, implisiittinen assosiaatio ja itsensa
toteuttava ennustus, helppotajuisella kielelld ja helposti ymmarrettévilld esimerkkeilléd luokkahuoneesta tai sosiaalisesta
mediasta (https://youtu.be/QRZPw-9sJtQ).

Oppilaita kannustetaan tunnistamaan omia ajattelumallejaan, tarkastelemaan tilanteita, joissa he ovat tehneet oletuksia, ja
keskustelemaan ennakkoluulojen vaikutuksista tosieldmain tilanteissa. Opettajat ohjaavat nditd keskusteluja pienryhmissa
varmistaen turvallisen ja kunnioittavan ilmapiirin.

Lihteet:

. Selkeit ja helposti ymmaérrettivét selitykset kulttuurista

. Tydarkit, jotka auttavat oppilaita tutkimaan omaa kulttuurista identiteettidén
. Helppotajuiset selitykset ennakkoluuloihin liittyvista kasitteista

. Esimerkkejé todellisesta eldmésti ja tukevaa kuvamateriaalia

Tulokset:

- Parempi itsetuntemus ja kriittinen ajattelu
- Suurempi avoimuus vaihtoehtoisille ndkokulmille
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- Tuomitsevien reaktioiden vaheneminen vertaisvuorovaikutuksessa

- Ryhmédynamiikan ja luokkahuoneen turvallisuuden parantuminen

Kohderyhmai:
MBO-opiskelijat

2) KULTTUURIENVALINEN VIESTINTA JA VIISI ULOTTUVUUTTA

Naiden haasteiden ratkaisemiseksi Alankomaat on kehittinyt ja testannut erilaisia osallistavia opetusmenetelmid, joista osa
hyodyntéé kulttuurisen monimuotoisuuden” késitettd opetuksen vélineena.

Yksi téllainen menetelmé keskittyy ”monimuotoisuuden viiteen ulottuvuuteen”, joka on laajalti kdytetty ldhestymistapa
kansalaisuus- tai uraohjauskursseilla. Opiskelijoille esitelldédn viisi keskeistéd kulttuurienvélisté ulottuvuutta:
Individualismi vs. kollektivismi

Korkeakontekstinen vs. matalakontekstinen viestinta

Neutraali vs. tunnepitoinen ilmaisu

Vallan etéisyys (matala vs. korkea)

Dok

Maskuliininen vs. feminiininen arvo-orientaatio

Konkreettisten tapausten, arkipéivéisten tilanteiden ja visuaalisen materiaalin avulla opiskelijoita kannustetaan pohtimaan
omaa asemaansa kunkin ulottuvuuden suhteen.

Tamé menetelmi perustuu vuorovaikutteisiin aktiviteetteihin, kuten roolileikkeihin, ndkokulmanvaihtoharjoituksiin ja
visuaalisiin malleihin, kuten “’kulttuuriseen jddvuoreen”, jotka edistavit kokemuksellista oppimista.

Ensisijaisena tavoitteena ei ole luokitella kulttuureja tai yksiloitd, vaan tuoda esiin eroja ja edistdd keskindistd ymmarrysta
korostaen, kuinka viestintdtavat ja kadyttdytyminen ovat kulttuuristen, koulutuksellisten ja henkilokohtaisten tekijoiden
vaikutuksen alaisia.

Tamén kaytdnnon tulokset ovat olleet myonteisid: opiskelijat kehittdvat suurempaa tietoisuutta omasta ja muiden
viestintdtavoista, oppivat ndkemédn konfliktit pelkkénd tulkinnan eroina pikemminkin kuin henkilokohtaisina
epdonnistumisina ja osoittavat lisdéntynyttd kunnioitusta ja uteliaisuutta kulttuurienvilisid ulottuvuuksia kohtaan.
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Nederlands/Turks/Duits/Japans/etc.

Individualismi  Neutraali Feminiteetti Matala konteksti Spesifinen ~ Universalistinen Monoch

Kollektivismi Emotionaalinen Maskuliinisuus Korkea konteksti ~ Hajanaista  Partikularistinen

Jokaista ulottuvuutta selitetddn kéayttdmalld tosieldmén tilanteita (esim. ryhmétydskentelyn mieltymykset, kasitykset
auktoriteetista, sukupuoliroolit tydeldmésséd). Visuaaliset materiaalit, kuten spektrit, videot tai esimerkkikeskustelut,
auttavat ymmartiméaan asiaa.

Opiskelijoita pyydetiin sijoittamaan itsensd kunkin spektrin varrelle ja keskustelemaan siitd, miten heiddn kasvatuksensa,
kulttuuritaustansa tai persoonallisuutensa voivat vaikuttaa heiddn mieltymyksiinsd. Painopiste ei ole kulttuurien
luokittelussa, vaan yksiloiden sisdisten ja vélisten erojen tunnistamisessa.

MATALA KONTEKSTI KORKEAN KONTEKSTIN
Suora Epésuora

Sanat, konkreettiset Nonverbaaliset vihjeet, hiljaisuus
Logiikka Intuitio

Lapindkyva Epéselva

Kirjallinen Puhuttu

Vuorovaikutteiset harjoitukset, kuten:
o Nakokulman ottamista koskevat tehtavat
o Roolileikit, joissa esiintyy védrinkasityksia
o Kulttuuriset jadgvuorimallit
...kdytetdan kokemuksellisen oppimisen edistamiseen.
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Aineistot
o Selked selitys viidestd ulottuvuudesta (diat, julisteet)
o Tapaustutkimuksia kulttuurienvélisistd vaarinkasityksista
o Tybarkit itsereflektioon
o Opettajien ohjaus, joka luo psykologisesti turvallisen tilan

Tulokset
o Opiskelijat saavat paremman kasityksen omasta ja muiden viestintdtavoista
o Konflikteja pidetdén tulkinnan eroina, ei henkilokohtaisina epdonnistumisina
o Kulttuurierojen kunnioitus ja uteliaisuus lisdéntyvat
o Menetelma auttaa estimidn konfliktien kérjistymistd monimuotoisissa ryhmissi

Kohderyhmi:
MBO-opiskelijat

Tarkeintd on muuttaa ladketieteellinen yksilollinen osallisuusmalli sosiaaliseksi osallisuusmalliksi.

Ladketieteellinen yksilollinen malli korostaa nuoren ongelmaa. Suurimman osan ajasta koulussa kaikenlaiset ammattilaiset
puhuvat néistd ongelmista ja antavat nuorelle neuvoja kayttdytymisensd hallitsemiseksi. Oppimistuloksia ei tuoda esille, ja
nuoria tuetaan heiddn ongelmissaan.

Sosiaalinen inklusiomalli korostaa nuorten pedagogis-didaktista kontekstia. Koulun sosiaaliseen ymparistoon kuuluvat
opettajat, luokkatoverit, vanhemmat ja muut koulun tyontekijat. Oppimistuloksia korostetaan, ja opettaja, opetusavustajat
tai muut ammattilaiset tukevat nuoria oppimisessa.

Leerling heeft specifieke specialisten en ondersteuning die van Y, Focus op de mogelijkheid van
ondersteuningsinstrumenten nodig alles weten over leerlingproblemen verwijzen of afstromen
L ]

Leerling heeft een
specialist nodig

Leerling heeft speciale
zorg nodig

De leerling heeft

een probleem

Leerling kan niet leren en reageert
niet adequaat op lesaanbod

Leerling heeft spaciale leerbehoeften
(special educational needs)

L]
Aanpassingen door % In beleidsstukken ligt de nadruk voor welke Y, Focus ligt op classificeren
weerstand te verlagen leerlingen iets niet kan of niet aangeboden wordt en indelen

Kuva 1 Lddketieteellinen — yksilollinen inklusiomalli
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Zelfwording, zelfvertrouwen en zelfbepaling

ontwikkelen zich via de betekenisvolle ander \

Er is ruimte voor onderling gesprek, oefenen in
interesse in elkaar en het waarderen van verschillen
Gebouwen en pleinen zijn

Continue aanpassing van het onderwijsaanbod
inclusief ontworpen

aan de leerlingenpopulatie
\
\' De pedagogisch-didactische
Onderwijs als kern: kinderen gedijen /
door te leren en te zijn in onderwijs

Attitudes richting inclusie zijn
//// ontwikkelingsgericht, reéel en positief
context heeft een probleem en
werkt aan de oplossing

\\\; Flexibiliteit in lesmethoden,
/ "

curriculum, leerjaren en uitstroom

Leraren hebben tijd en krijgen gerichte ondersteuning
gericht op pedagogische en didactische interventies

—~J

Didactische souplesse bij onverwachte
gebeurtenissen

\ Ondersteuning van specialisten verbetert de
Kuva 2 Sosiaalinen inklusiomalli

onderwijscontext in de klas en school
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Espanjan koulutus- ja opetusjirjestelméa
EU:N KONTEKSTI

Ensinnékin on syytd mainita Euroopan sosiaalisten oikeuksien pilarin ensimmaéinen periaate, jossa korostetaan, etti
jokaisella on oikeus laadukkaaseen ja inklusiiviseen koulutukseen, ammatilliseen koulutukseen ja elinikdiseen
oppimiseen, jotta hén voi hankkia ja yllépitéé taitoja, jotka mahdollistavat tdysiméérdisen osallistumisen yhteiskuntaan ja
onnistuneen siirtymisen tyomarkkinoille.

Tédmén periaatteen pohjalta Euroopan komissio ja Euroopan unionin neuvosto ovat mééritelleet osallistavan koulutuksen,
tasa-arvon, yhdenvertaisuuden, syrjimattomyyden ja kansalaisosaamisen edistdmisen keskeisiksi prioriteeteiksi
koulutuksen alalla.

Lisdksi vammaisten oikeuksia koskevalla eurooppalaisella strategialla 2021-2030 pyritéén edistiméién osallisuutta ja
esteettomyyttd esimerkiksi tyollisyyden, koulutuksen ja yhteiskunnallisen osallistumisen aloilla. Strategian tavoitteena on
varmistaa, ettd kaikki vammaiset henkilot Euroopassa voivat sukupuolesta, etnisestd tai rodullisesta alkuperisti,
uskonnosta tai vakaumuksesta, iésté tai seksuaalisesta suuntautumisesta riippumatta nauttia ihmisoikeuksistaan, saada
yhtéldiset mahdollisuudet osallistua yhteiskuntaan ja talouteen, paattaa siitd, miten, missé ja kenen kanssa he eldvit, sekd
likkkua vapaasti EU:n alueella ilman syrjintda ja riippumatta siité, tarvitsevatko he tukea.

Tésséd yhteydessd EU on toteuttanut strategioita, kuten sosiaalisen ja taloudellisen osallisuuden toimintasuunnitelman,
jossa keskitytéén haavoittuvien ryhmien osallisuuden parantamiseen. Téhén sisdltyy erityistoimenpiteitd vammaisten,
etnisten vihemmistdjen ja muiden riskiryhmien tukemiseksi.

Sosiaalisen ja taloudellisen osallisuuden toimintasuunnitelma (2021-2027) on osa EU:n sitoutumista
oikeudenmukaisempien, tasapuolisempien ja yhtendisempien yhteiskuntien rakentamiseen. Siind ei vain esitetd yleisia
suuntaviivoja, vaan maaritellddn myos konkreettisia toimia rakenteellisten eriarvoisuuksien vahentdmiseksi ja
perusoikeuksien, kuten koulutuksen, tydllisyyden ja asumisen, yleisen saatavuuden varmistamiseksi. Suunnitelmassa
painotetaan voimakkaasti haavoittuvien ryhmien, kuten vammaisten, maahanmuuttajien, syrjédytymisvaarassa olevien
lasten, romanivaeston ja muiden historiallisesti syrjittyjen ryhmien kohtaamien esteiden poistamista.

Koulutusalalla toimintasuunnitelma edistéé osallistavien koulutusjérjestelmien vahvistamista jo varhaisesta iésté lahtien ja
kannustaa luomaan kouluympaérist6ja, joissa ei esiinny syrjintéa ja joissa keskitytddn kaikkien oppilaiden henkiseen ja
akateemiseen hyvinvointiin. Se tukee parhaiden kaytantdjen vaihtoa jasenvaltioiden vélilld sekd EU:n varojen — kuten
Euroopan sosiaalirahaston Plus (ESF+) — kéyttod sellaisten koulutushankkeiden rahoittamiseen, jotka edistdvat
osallisuutta, monimuotoisuutta ja pedagogista innovaatiota.

Lisdksi EU on kdynnistényt strategisia aloitteita, kuten Euroopan koulutusalueen, jonka tavoiteajankohta on vuosi 2025.
Tamén hankkeen tavoitteena on poistaa koulutuksen liikkuvuuden esteité, varmistaa koulutusjérjestelmien laatu ja tasa-
arvo sekd helpottaa maiden vélisti yhteisty6td esimerkiksi vammaisten opiskelijoiden paésyssé liikkkuvuusohjelmiin
(kuten Erasmus+), elinikdisessd oppimisessa seki osallistavassa ammatillisessa koulutuksessa. Yleispéatevin
oppimissuunnittelun (UDL) ldhestymistapaa korostetaan joustavana kehyksend, jolla vastataan oppijoiden moninaisiin
tarpeisun.

EU on myos vahvistanut Euroopan lapsitakuuta, aloitetta, jolla varmistetaan, etti kaikilla kdyhilld tai sosiaalisen

syrjdytymisen vaarassa olevilla lapsilla on ilmainen ja tehokas péésy keskeisiin palveluihin, kuten osallistavaan

koulutukseen, terveydenhuoltoon, riittdvdian ravitsemukseen ja asumiseen. Tamé vahvistaa EU:n sitoutumista lasten
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kéyhyyden torjumiseen ja sukupolvien vélisen eriarvoisuuden kierteen katkaisemiseen.

Euroopan erityistarpeiden ja inklusiivisen koulutuksen viraston (EASNIE) kaltaisten virastojen tyd on olennaisen tirkeéa,
jotta voidaan edetd kohti aidosti inklusiivista koulutusta. Tama virasto tekee tiivistd yhteisty6td kansallisten
opetusministerididen kanssa, tarjoaa teknistd ohjausta ja koordinoi tutkimusta tehokkaista inklusiivisista politiikoista
tarjotakseen ndyttoon perustuvia suosituksia paatoksentekijoille.

EU:n osallisuutta koskevien lakien tavoitteena on edistdd tasa-arvoa, ehkiistd syrjintid ja varmistaa oikeuksien ja
palvelujen tasapuolinen saatavuus kaikille, erityisesti vammaisille, maahanmuuttajille, vihemmistdille, naisille ja muille
haavoittuville ryhmille. Keskeisié oikeudellisia puitteita ovat muun muassa:

Euroopan unionin toiminnasta tehty sopimus (SEUT)
10 ja 19 artikla: Velvoittavat EU:n torjumaan sukupuoleen, rotuun, etniseen alkuperddn, uskontoon, vammaisuuteen,
ikdén tai sukupuoliseen suuntautumiseen perustuvaa syrjintéa.

Euroopan unionin perusoikeuskirja
21 artikla: Kieltéa kaikenlaisen syrjinnén.
26 artikla: Tunnustaa vammaisten oikeuden sosiaaliseen ja ammatilliseen integroitumiseen.

Keskeiset direktiivit

Direktiivi 2000/78/EY: Luo yleisen kehyksen yhdenvertaiselle kohtelulle tydeldmaéssa.

Direktiivi 2000/43/EY: Kieltd4 rodun tai etnisen alkuperén perusteella tapahtuvan syrjinnén koulutuksessa,
terveydenhuollossa, sosiaaliturvassa, tyollisyydessa ja asumisessa.

EU:n vammaisten oikeuksia koskeva strategia 2021-2030

Kattava suunnitelma, jonka tavoitteena on parantaa osallisuutta koulutuksessa, tyoeldmaissa, esteettomyydessa ja
poliittisessa osallistumisessa. Siséltdd eurooppalaisen vammaiskortin, joka mahdollistaa vammaisuuden tunnustamisen eri
maissa.

Eurooppalainen sosiaalisten oikeuksien pilari
Julistettu vuonna 2017. Siind méadritelldan keskeiset periaatteet, kuten yhdenvertaiset mahdollisuudet, aktiivinen
osallisuus ja pédsy vélttdméattomiin palveluihin.

Euroopan unioni on asettanut osallisuuden monialaiseksi painopisteeksi sosiaali-, talous- ja koulutuspolitiikassaan.
Yhdistimalla lainsdadantod, kohdennettua rahoitusta ja hallitustenvélistd yhteistyotd EU pyrkii aktiivisesti varmistamaan,
ettd kaikki ihmiset — taustasta tai olosuhteista riippumatta — voivat kayttda oikeuttaan laadukkaaseen koulutukseen
tasapuolisissa, monimuotoisissa ja esteettomissa olosuhteissa.

ESPANJAN KANSALLINEN TILANNE

Euroopan unionin asettamien periaatteiden pohjalta Espanja on asteittain omaksunut osallistavan koulutuksen
perusoikeudeksi ja kansallisen koulutuspolitiikkansa olennaiseksi osaksi. Sitoutuminen tasa-arvoon ja osallisuuteen on nyt
syvésti juurtunut Espanjan koulutusjérjestelmén lainsdddannollisiin ja pedagogisiin puitteisiin, ja se on yhdenmukainen
paitsi EU:n sosiaalisten oikeuksien pilarin kanssa myos kansainvélisten julistusten, kuten Unescon Salamancan julistuksen
(1994) ja YK:n vammaisten henkildiden oikeuksia koskevan yleissopimuksen, kanssa.

Lainsiddénnélliset perusteet
Nykyisen inklusiivisen mallin kulmakivi on orgaaninen laki 3/2020 (LOMLOE), jolla muutetaan aiempaa orgaanista
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koulutuslakia. Tama laki korostaa yksilollistd huomiota, opiskelijoiden monimuotoisuuden kunnioittamista ja inklusiivisten

oppimisymparistojen luomista. Ensimmaisti kertaa inklusiota ei endéd pidetd valinnaisena tai korvaavana mekanismina,
vaan koko koulutusjirjestelmén rakenteellisena ja ohjaavana periaatteena.

LOMLOE-laki velvoittaa myds ottamaan kaytt6on universaalin oppimissuunnittelun (UDL) kaikilla koulutusasteilla. Tama
lahestymistapa menee perinteisid mukautuksia vammaisille oppilaille pidemmaélle ja ehdottaa sen sijaan joustavia
opetussuunnitelmia j -opetusstrategioita, joista hyotyvdt kaikki oppijat. Kannustamalla monipuolisiin osallistumisen,
ilmaisun ja edustuksen muotoihin UDL varmistaa, ettd koulutusjérjestelmé vastaa ennakoivasti erilaisiin oppimistarpeisiin
sen sijaan, ettd se reagoisi niihin vasta esteiden ilmaannuttua.

Yleisopetuksen ja erityisopetuksen yhdistiminen
Yksi merkittdvimmistd muutoksista Espanjan koulutuspolitiikassa on ollut se, ettd oppilaita, joilla on erityistd tukea

tarvitsevia oppilaita (SEN), pyritédén kouluttamaan pikemminkin yleisopetuksen luokissa kuin erillisissd ympéristdissa.
Tama osallistava malli perustuu ajatukseen, ettd monimuotoisuus rikastuttaa kaikkien oppimisprosessia ja edistad
empaattisempien, oikeudenmukaisempien ja yhtendisempien yhteiskuntien syntymisté.

Erityiskouluja on kuitenkin edelleen olemassa, ja ne toimivat tukirakenteena oppilaille, joiden tarpeita ei voida tdysin
tyydyttdd yleisopetuksen ympéristossd. Tamén mallin kéyttdd pidetdéin ehdottomasti poikkeuksellisena toimenpiteend, joka
edellyttdd kattavaa arviointia ja perustuu oppilaan edun periaatteeseen. Jopa tillaisissa tapauksissa Espanjan
opetusviranomaiset edistdvit erityis- ja yleisopetuskoulujen vélisid yhteisid aktiviteetteja ja vuorovaikutusta
inklusiivisuuden ja yhteis60n integroitumisen edistdmiseksi.

Tukitoimenpiteet ja ammatilliset roolit
Tamén inklusiivisen mallin tehokkaaksi toteuttamiseksi Espanja on kehittinyt monitasoisen koulutustukijirjestelmén,

johon kuuluvat:

Erikoistunut henkildokunta: koulupsykologit, terapeuttiset pedagogit, puhe- ja kieliterapeutit seka tukihenkilot.
Mukautetut materiaalit: teknologiset apuvélineet, visuaaliset ja viestinndlliset resurssit sekd yksilolliset oppimateriaalit.
Opetussuunnitelman mukautukset:
o Padsyn mukautukset (esim. viestintdvélineet, aputeknologiat).
Opetussuunnitelman muutokset, jotka voivat olla:
Merkittivid (oppimistavoitteiden ja sisdllon muuttaminen).
Merkityksettomid (menetelmien mukauttaminen muuttamatta ydinsisaltod).
Tamén rakenteen ansiosta koulut voivat joustavasti vastata oppilaiden moninaisiin tarpeisiin, riippumatta siita,

O O O O

johtuvatko ne vammaisuudesta, neurodiversiteetistd, sosiockonomisesta heikommassa asemassa olemisesta,
kielellisestd monimuotoisuudesta vai kulttuuritaustasta.

Opettajankoulutus ja varhainen tuki
Opettajilla on ratkaiseva rooli inklusiivisten kdytintdjen edistimisessa ja yllapitamisessd. LOMLOE korostaa inklusiivisen

koulutuksen alku- ja jatkokoulutuksen tarvetta. Opettajankoulutusohjelmien odotetaan antavan opettajille:

o Taidot oppimisvaikeuksien varhaiseen havaitsemiseen.
o Inklusiivisten pedagogiikoiden ja eriytetyn opetuksen tuntemus.
o Strategiat osallistumisen ja henkisen hyvinvoinnin edistdmiseksi monimuotoisissa luokkahuoneissa.

Lisédksi varhainen tunnistaminen ja puuttuminen ovat nousseet strategisiksi prioriteeteiksi, joiden tavoitteena on estia
oppimisvaikeuksien kérjistyminen pitkdaikaiseksi koulumenestymisen epdonnistumiseksi tai sosiaaliseksi syrjaytymiseksi.
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Koulujen monialaiset tiimit vastaavat oppilaiden tarpeiden arvioinnista ja tukitoimien koordinoinnista.

Edistyminen ja jiljelld olevat haasteet
Espanjassa on edistytty huomattavasti siirtymisessé erottelusta osallistamiseen, mika heijastaa laajempia yhteiskunnallisia

muutoksia asenteissa monimuotoisuutta ja vammaisuutta kohtaan. Opetus- ja ammatillisen koulutuksen ministerion mukaan
yli 87 % erityisté tukea tarvitsevista oppilaista opiskelee tilld hetkelld yleisopetuksen kouluissa, mikd on huomattava lisdys
verrattuna aiempiin vuosikymmeniin.
Merkittavia haasteita on kuitenkin edelleen, kuten

o Autonomisten alueiden viliset erot resurssien jakamisessa ja tukipalveluissa.

o Erityisopettajien puute joillakin alueilla ja kouluissa.
o Koulutus-, terveys- ja sosiaalipalvelujen vélinen yhteisty® on riittiméatonta.
o Tarve lisétd perheiden ja laajemman yhteison tietoisuutta ja osallistumista.

Inklusiivisen koulutuksen toteuttaminen Espanjassa ei siis ole pelkéstddn tekninen tai hallinnollinen prosessi, vaan
syvillinen muutosprosessi, johon liittyy kulttuurinen muutos, poliittinen tahto, sektorien vélinen koordinointi ja jatkuvat
investoinnit.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd vaikka Espanjan lainsdddant6- ja politiikkkakehykset tarjoavat vankan perustan
inklusiiviselle koulutukselle, todellinen inklusiivisuus on edelleen keskenerdinen prosessi. Jatkossa jérjestelmin
kapasiteetin vahvistaminen, opettajien koulutuksen tehostaminen ja resurssien tasapuolisen saatavuuden varmistaminen
ovat avaintekijoitd, jotta inklusiivisuus voi toteutua jokaisen oppilaan arjessa.

EUSKADI
Kun Espanjan inklusiivisen koulutuksen yleiset puitteet on tarkasteltu, on tirkedd keskittyd sithen, miten tétd periaatetta

sovelletaan kussakin itsehallintoalueella.

Inklusiivinen koulutus ei ole vain yhteinen kansallinen tavoite, vaan Euskadissa se on muuttunut alueellisen
koulutushallinnon vahvaksi sitoumuksesi, mikd ndkyy sekd tuoreessa lainsddddnnOssd ettd koulujen pedagogisessa
organisaatiossa.

Uusi oikeudellinen kehys inklusiiviselle koulutukselle

Baskimaan uusi opetuslaki on maééritelty 21. joulukuuta annetulla lailla 17/2023, jossa vahvistetaan ensimmdistd kertaa
kokonaisvaltainen ldhestymistapa laadukkaan koulutuksen oikeuden takaamiseksi inklusiivisesta ja tasapuolisesta
nakokulmasta. Tamén lain mukaisesti hyvéksyttiin asetus 78/2024, joka on sdintelystandardi, jossa méaéritellddn, miten
koulujen tulisi vastata oppilaiden monimuotoisuuteen. Se edustaa kédnnekohtaa alueen ldhestymistavassa
erityisopetukseen.

Perustuu kansainviilisiin ja kansallisiin normeihin

Asetus 78/2024 perustuu vankkaan oikeudelliseen kehykseen, joka yhdistdd kansainviliset, kansalliset ja alueelliset
sadannokset. Kansainvélisesti se on yhdenmukainen YK:n vammaisten henkildiden oikeuksia koskevan yleissopimuksen
kanssa, joka puolustaa kaikkien lasten oikeutta inklusiiviseen koulutukseen muiden kanssa tasavertaisesti. Se heijastaa
my0s UNESCOn Koulutus 2030 -toimintakehyksen tavoitteita, joissa vaaditaan koulutusjarjestelmien uudistamista sen
varmistamiseksi, ettei kukaan jai jélkeen.

Kansallisella tasolla inklusiivista koulutusta ohjaa peruslaki 3/2020 (LOMLOE), joka asettaa tasa-arvon ja
monimuotoisuuden huomioon ottamisen koulutusjirjestelmén ytimeen. Se perustuu myos orgaaniseen lakiin 8/2021, joka
koskee lasten ja nuorten kattavaa suojelua, sekd dskettdin annettuun lakiin 2/2024, joka koskee lapsuutta ja nuoruutta
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Baskimaassa ja vahvistaa lasten oikeuksia kaikilla aloilla, my6s koulutuksessa. Lisdksi asetus 13/2016 varhaisesta

puuttumisesta varmistaa koulutustarpeiden varhaisen havaitsemisen kehityksen varhaisimmista vaiheista 14htien.
Baskimaan osallistavan koulutuksen mallin perusperiaatteet

Baskimaan inklusiivisen koulutuksen malli perustuu joukkoon arvoja, jotka menevét lakien noudattamista pidemmialle.
Naitd ovat:

e [hmisarvo koulutusjérjestelmén perustana.

e FErilaisuuden empaattinen tunnustaminen, monimuotoisuuden ndkeminen rikastuttavana tekijand pikemminkin kuin
haasteena.

e Haavoittuvimpien aktiivinen suojelu ja heidan pidsynsa laadukkaaseen koulutukseen varmistaminen.
e Kaikkien koulutusalan toimijoiden yhteinen vastuu tarjota tarvittavat edellytykset tasapuoliselle osallistumiselle.

Téassd ndkokulmassa inklusiota ei pidetd véliaikaisena tai kohdennettuna toimenpiteend erityistarpeisille oppilaille, vaan
rakenteellisena mallina, joka muokkaa koulun organisaatiota, opetussuunnitelmia, oppimisymparistdjé ja ihmissuhteita.

Asetuksen 78/2024 tavoitteet ja strategiset pilarit

Asetus 78/2024 merkitsee uutta vaihetta erityisopetuksessa Euskadissa ja mddrittelee sen uudelleen inklusiivisen
nakokulman kautta, jossa keskitytdan yksilolliseen oppimiseen. Sen kolme paitavoitetta ovat:

e Varmistaa kaikkien oppilaiden oikeus saada asianmukaista opetusta, jossa otetaan huomioon heididn kognitiiviset,
emotionaaliset, sosiaaliset ja kontekstuaaliset ominaisuutensa.

e Luoda esteettomié fyysisid, sosiaalisia ja opetussuunnitelmallisia ympéristdjd soveltaen universaalia oppimissuunnittelua
(UDL) keskeisend pedagogisena ldhestymistapana. Tadma tarkoittaa mahdollisten esteiden ennakoimista ja monipuolisten
esitys-, ilmaisutapojen ja osallistumismahdollisuuksien tarjoamista.

e Tukea kaikkia oppijoita heiddn osaamisensa kehittdmisessd tdysimdardisesti edistdmalld yhteistd vastuuta opettajien,
koulun johdon, ohjausryhmien, perheiden ja yhteison toimijoiden keskuudessa.

Néamai tavoitteet toteutetaan joustavien menetelmien, opetussuunnitelman uudelleenjérjestelyn, monialaisen yhteistyon ja
tukiresurssien integroidun kdyton avulla tavallisissa luokkahuoneissa.

Erotuksesta osallisuuteen

Historiallisesti erityisopetus Espanjassa — ja Euskadissa — on liitetty erotteluihin, joissa oppilaat, joilla on erityisid
oppimistarpeita, sijoitettiin usein erillisiin luokkiin tai kouluihin. Nyky&én Baskimaa on kuitenkin siirtynyt merkittavasti
kohti osallisuutta ohjaavana periaatteena.

Tatd muutosta ovat edistdneet lainsdddannolliset ja pedagogiset kehityssuuntaukset, jotka mahdollistavat uusia
lahestymistapoja ja resursseja. Erityisopetusta ei endé pidetd rinnakkaisena jarjestelméind, vaan pikemminkin tavallisiin
ympdéristoihin integroituna tukipalvelujen verkostona. Erikoistuneet ammattilaiset ja tukitoimenpiteet palvelevat nyt
inkluusiota, eivét erottelua.

My®ds koulutus-, terveys- ja sosiaalipalvelujen vilistd yhteistyOtd korostetaan yhd enemmén, erityisesti intensiivistd tai
erikoistunutta hoitoa tarvitsevien oppilaiden osalta, jotta varmistetaan koordinoitu ja yksilokeskeinen toiminta.

Koulu kaikille
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Baskimaan sitoutuminen inklusiiviseen koulutukseen on nyt vahvempaa kuin koskaan. Alueen tuore lainsdddanto vahvistaa

aiempia saavutuksia ja luo perustan tulevaisuuden koulutukselle, joka perustuu tasa-arvoon, ihmisarvoon ja yksilolliseen
oppimiseen. Tavoitteena on rakentaa “koulu kaikille” — paikka, jossa jokainen oppilas voi menestyd riippumatta
henkil6kohtaisista, sosiaalisista tai kulttuurisista ominaisuuksistaan.

Tama lahestymistapa hyddyttda paitsi oppilaita, joilla on erityisid oppimistarpeita, my6s koko koulutusyhteisod edistimalla
yhteiseloa, kunnioitusta ja yhteistyotd. Osallistava koulutus Euskadissa ei siis ole pelkdstdin oikeudellinen ja
koulutuksellinen tavoite, vaan myds eettinen ja sosiaalinen hanke, jonka tarkoituksena on muuttaa todellisuutta koulujen
kautta.

Kuten muuallakin Espanjassa, myos Baskimaassa erityistd tukea tarvitseville oppilaille suositellaan ensisijaisesti tavallista
koulua. Erityiskouluja harkitaan vain vaikeimmissa tapauksissa. Télld hetkelld Baskimaassa on vain 9 erityiskoulua, kun
taas tavallisia kouluja on 1 302, mika heijastaa maan vahvaa sitoutumista inklusiivisuuteen.

CENTRO SAN VIATOR
Centro San Viator on jaettu kahteen pddalueeseen. Toinen on omistettu tekniselle koulutukselle, ja se tarjoaa

ammatillista peruskoulutusta, keskitason ja korkea-asteen ammatillista koulutusta sekd SAT-palvelua (tekninen
avustuspalvelu). Toinen alue siséltdé lastentarhan, peruskoulun, toisen asteen koulutuksen, lukion (Bachillerato) ja
kaksi erikoistunutta tukiluokkaa.

”All in Education” -hanke toteutetaan pakollisen toisen asteen koulutuksen (Educacién Secundaria Obligatoria —
ESO) puitteissa, jossa on télld hetkelld yhteensad 124 oppilasta, joiden iki on 11-14/16 vuotta. Niistd 124 oppilaasta 18
% tarvitsee inklusiivisia toimenpiteiti, silld 21 oppilasta on tunnistettu erityisti tukea tarvitseviksi (SEN) ja 3
ulkomaalaista oppilasta on haavoittuvassa asemassa.

21:sti erityistd tukea tarvitsevasta oppilaasta 11 — seké ulkomaalaiset oppilaat — on integroitu yleisiin luokkiin, joissa
he opiskelevat muiden oppilaiden kanssa. Loput 10 oppilasta on sijoitettu kahteen erilliseen luokkaan, koska heidin
diagnoosinsa edellyttavat merkittdvaa ja erikoistunutta tukea.

Erityistd tukea tarvitsevia oppilaita (SEN) koskeva menettelytapa

Ratio of students with special needs in Compulsory Secondary Education 2024-2025

80,6% Other students
Students with Special
d Education Needs
Foreign students in
vulnerable situation

Baskimaan autonomisella alueella (CAPV) kouluissa noudatettava menettelytapa erityistd tukea tarvitseville oppilaille on

seuraava:
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Student addition
to Basque Provision of

Government support
Official SEN resources
Register

Family consent required Family consent required

1. Ensimmiisen askeleen ottaa opetushenkilosto, yleensd koulunkdynnin alkuvaiheessa. Kun opettaja havaitsee
huolestuttavia merkkejd, héinen on ilmoitettava asiasta koulun ohjausryhmélle.

2. Tahin tiimiin kuuluu koulukuraattori ja terapeuttiseen pedagogiikkaan erikoistuneet opettajat. Kun
huolenaihe on ilmoitettu, tiimin jdsen menee luokkaan tekeméén havaintoja.

3. Jos sekd opettaja ettd asiantuntija ovat yhté mieltd huolenaiheesta ja perhe antaa suostumuksensa, oppilas
otetaan pois luokasta alustavaa arviointia varten.

4. Tamdi arviointi ldhetetdéin Berritzegune-neuvonantajalle, joka vastaa
psykopedagogisen arvioinnin suorittamisesta. Tarvittaessa tapaus voidaan ohjata myds lastenléiketieteen osastolle.
Tétd varten koulukuraattorin ja Berritzegune-neuvonantajan on taytettdvd lomake, jossa on erilaisia tietoja lasten
mielenterveyspalveluille ohjaamisen tueksi.

5. Psykopedagogisen arvioinnin jdlkeen Berritzegune-neuvonantaja tapaa perheen ja koulun ohjausryhmén jasenen
kertoakseen tuloksista.

6. Perhettd pyydetdin sitten allekirjoittamaan asiakirja, jossa vahvistetaan, ettd oppilas lisdtdan
Baskimaan hallituksen viralliseen erityisti tukea tarvitsevien oppilaiden rekisteriin.

7. Neuvonantajan vastuulla on ilmoittaa asiasta opetusministeriolle, joka arvioi sitten oppilaan tarvitsemat
tukitoimenpiteet (esim. opetussuunnitelman mukautukset, terapeuttisen pedagogiikan tuki, opetuksen
tukihenkil6t jne.).

Tuen tyyppi riippuu oppilaan diagnoosista. Kaikkia tapauksia késittelevit erityisopetukseen erikoistuneet opettajat ja
vakavammissa tapauksissa myos opetuksen tukihenkilot. Nama oppilaat integroidaan yleisopetuksen luokkiin, ja heille
tarjotaan tarvittaessa mukautettuja oppimateriaaleja. He osallistuvat kaikkiin luokkatoimintoihin, tarvittaessa
mukautetussa muodossa.

Ulkomaalaisten oppilaiden menettelytapa

Ulkomaalaistaustaisia oppilaita koskee erilainen menettelytapa:

Individualized

Education Plan
(IEP)

Family consent required

Yleensi perhe tai opetusvirasto ilmoittaa koululle, ettd uusi ulkomaalainen oppilas on tulossa.

Ennen kuin oppilas liittyy luokkaan, koulu kerd4 mahdollisimman paljon tietoa (tausta, alkuperd, perhetilanne jne.). Tama
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tapahtuu perheelle jérjestettivissd tapaamisessa, johon osallistuu opetusjohtaja.

Opetushallitus paittii, mihin luokkaan oppilas sijoitetaan.
Kaikki olennaiset tiedot jactaan sitten opetushenkildstolle, jotta he ovat tietoisia opiskelijan saapumisesta ja taustasta.

Oppilaan ohjaaja nimeia “ikasle laguntzaile” -oppilaan, eli saman luokan oppilaan, joka toimii vertaisohjaajana ja
opastaa ja tukee uutta oppilasta integroitumisprosessin aikana.

Ensimmadisend paivani jarjestetddn tervetulotilaisuus, jotta oppilas tuntee saavansa mahdollisimman paljon tukea ja
olevansa tervetullut.

Sen jédlkeen suoritetaan erilaisia arviointeja oppilaan akateemisen tason méairittimiseksi, ja tastd lahtokohdasta
koulu alkaa tydstdé opetussuunnitelmaa. Sen mukaisesti laaditaan yksildlliset opetussuunnitelmat (PIA).

Usein ensimmadiseni tavoitteena on kielen oppiminen, erityisesti riippuen opiskelijan kotimaasta. Opetusministerio
maédrittelee myds tuen tason, jota opiskelija saa oman HIPI-ohjelmansa (Hizkuntza Indartzeko Programa) kautta.

Hizkuntza Indartzeko -ohjelma (HIPT)
Kielitukiohjelmalle ehdotetaan seuraavia tavoitteita:

* Helpottaa baskilaisessa koulutusjarjestelméssa uusien oppilaiden integroitumista, jotta he voivat sopeutua
kouluympiristoon mahdollisimman nopeasti ja tehokkaasti.

* Tarjota niille oppilaille erityisté tukea, jotta he voivat hankkia opetukseen ja oppimiseen osallistumiseen tarvittavat
kielelliset ja viestinnélliset taidot, mukaan lukien tarvittavat opetussuunnitelman mukautukset.

HIPI-ohjelmien (uuden tulokkaiden kielitukiohjelmat) tehtivét
o Suunnitella kielitukiohjelma ja mukauttaa siti aina oppilaiden tarpeisiin.
o Auttaa ohjaajaa laatimaan néille oppilaille yksil6llisen tukisuunnitelman.
o Tutustua oppilaisiin.
o Analysoida, jarjestdd ja valmistella opetusmateriaalia sopivaa ldhestymistapaa kayttaen.

OPISKELIJOIDEN MAARA TUKIRYHMAA KOHTIA
Enintddn 8§ oppilasta ryhmia kohti

HIPI-OPETTAJAN AIKATAULU
Pakollinen opetus: 20 tuntia

Opettaja kdyttad loput tunnit opetustiimin kanssa tehtdvain koordinointiin, koulutukseen, henkilokunnan kokouksiin ja
yksilollisiin haastatteluihin.

Opettajiin liittyvit haasteet
o Opettajien koulutuksen puute: Alkuperdisessd koulutuksessa ei ole riittdviasti valmennusta inklusiivisiin
kayténtoihin.
o FErityiskoulutuksen puute: Erityisopetusta ja monimuotoisuutta koskeva ammatillinen kehittyminen on rajallista.
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o Epdvarmuus ja itseluottamuksen puute: Opettajat tuntevat olevansa valmistautumattomia vastaamaan

monimutkaisiin tarpeisiin.
o Tyokuormitus: Opettajat ovat ylikuormittuneita osallistavan opetuksen vaatimuksista ilman riittdvaa tukea.
o Muutoksen vastustus: Jotkut opettajat ovat haluttomia siirtyméén perinteisistd opetusmalleista.

Resurssi- ja infrastruktuurihaasteet
o Erikoistuneen henkildston puute: Erityisopettajia, psykologeja tai terapeutteja ei ole tarpeeksi.
o Koulutusresurssien puute: Mukautettuja materiaaleja ja apuvélineitd ei ole saatavilla.
o Puutteellinen infrastruktuuri: Fyysiset ymparistot eivit ole mukautettuja vammaisille oppilaille.

Pedagogiset ja opetussuunnitelmaan liittyvit haasteet
o Yhdenmukaistetut arvioinnit: Yhdenmukaistetut testit eivdt vastaa moninaisia oppimistarpeita.
o Opetussuunnitelman mukauttamisen vaikeudet: Aika, koulutus ja tyokalut oppimisen yksildllistimiseen ovat
rajalliset.
o Epéselvit tai epdjohdonmukaiset toimintaperiaatteet: Inklusiiviset toimintaperiaatteet voivat olla epamaéaréisia,
ristiriitaisia tai huonosti toteutettuja.

Kulttuuriset ja asenteelliset haasteet
o Vihiinen tietoisuus ja herkkyys: Osallistavan kulttuurin puute opettajien ja yhteiskunnan keskuudessa.
o Ennakkoluulot ja stereotypiat: Vammaisuuteen, kulttuuriin tai sosioekonomiseen asemaan perustuvat
ennakkoluulot.

Koordinointiin ja yhteistyohon liittyviit haasteet
o Ammattilaisten vilisen koordinoinnin puute: Heikko yhteistyd opettajien, ohjaajien ja tukihenkiloston valilla.
o Rajoitettu yhteistyd ulkoisten palvelujen kanssa: Heikot yhteydet terveydenhuolto- ja sosiaalipalveluihin.
o Perheiden osallistumisen puute: Perheet voivat olla tietiméttomid tai vélinpitdméattomia.
o Koordinaation puute julkisten instituutioiden kanssa: Koulujen ja opetusviranomaisten vilinen yhteys puuttuu.

Sosiaalis-kontekstuaaliset ja systeemiset haasteet

o Alueellinen epdtasa-arvo: Epétasainen tdytintoonpano maaseudulla ja kaupunkialueilla.
o Kielimuurit: Maahanmuuttajaoppilailla voi olla vaikeuksia oppimiseen ilman kielellistd tukea.

1) OPPIMISEN UNIVERSAL DESIGN (UDL)

Matkalla kohti aidosti inklusiivista koulutusta yksi merkittdvimmistd ja muutosta edistdvistd ldhestymistavoista, jotka
Espanjan koulutusjérjestelmé on ottanut kéyttoon kansainvélisten jérjestdjen suositusten ja LOMLOE-lain perustusten
mukaisesti, on oppimisen universaali suunnittelu (UDL). Taméd pedagoginen malli ei pyri ainoastaan parantamaan
oppimiseen padsyd, vaan se myods madrittelee uudelleen opetuksen kisitteen asettamalla oppilaiden monimuotoisuuden

keskioon ja ndkemaélld sen voimavarana pikemminkin kuin esteena.

UDL perustuu perustavanlaatuiseen periaatteeseen: kaikki oppilaat oppivat eri tavoin, ja siksi opetuksen on sopeuduttava
ndihin eroihin. Perinteisesti koulutus on noudattanut yhtenéistd mallia, jossa kaikkien oppilaiden odotetaan ymmértévén ja

reagoivan samaan sisdltoon samalla tavalla ja samassa aikataulussa. Tama ldhestymistapa on osoittautunut tehottomaksi ja
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epdoikeudenmukaiseksi, erityisesti oppilaille, joilla on vamma, oppimisvaikeuksia tai heikommassa asemassa oleva

sosiaalinen tausta. UDL rikkoo tdmin logiikan ehdottamalla joustavaa, mukautuvaa ja oppijakeskeistd koulutusta.

Taman lahestymistavan tavoitteena on poistaa opetuksen esteitd tarjoamalla erilaisia tapoja péadsté kasiksi sisdltoon, ilmaista
oppimista ja osallistua aktiivisesti oppimisprosessiin. Tavoitteena on suunnitella alusta alkaen oppimisympéristo, joka ottaa
huomioon ihmisten erilaisuuden ja nojaa resursseihin, menetelmiin ja teknologioihin, jotka takaavat yhtdldiset
mahdollisuudet ja korkeat odotukset kaikille poikkeuksetta.

Miten se toteutetaan?

Yleispétevdn oppimissuunnittelun toteuttaminen perustuu kolmeen perusperiaatteeseen, jotka ottavat huomioon
oppilaiden erilaiset oppimis- ja osallistumistavat

What they How they
learn learn
Multiple means Multiple means

of representing of action and
information 3 expression

e Perception * Action

e Language Why they Expression and

e Comprehension learn communication

. » Executive

MUl.tlpl.e means functions
of motivation

« Capturing interest
* Effortand
persistence

o Self-regulation

Principles of Universal Desian for Learning

1. Tarjoa useita esitystapoja:

Kaikki oppilaat eivdt ymmaérré tietoa samalla tavalla. Jotkut tarvitsevat visuaalisia apuvilineitd, toiset hydtyvét suullisista
selityksistd, kaavioista, kédsitekartoista tai kéytdnnon esimerkeistd. Tdmén periaatteen mukaan sisélto tulisi esittdd eri
muodoissa: tekstind, kuvina, videoina, &énitiedostoina, interaktiivisina grafiikoina ja muina. Tdmi monipuolisuus
varmistaa, ettd oppilaat padsevit kasiksi tietoon tavalla, joka parhaiten sopii heidan kykyihinsé ja oppimistyyleihinsa.

2. Tarjoa monipuolisia toimintatapoja ja ilmaisukeinoja:

Tami periaate tunnustaa, ettd oppimista voi osoittaa monin eri tavoin. Kaikilla oppilailla ei ole samoja viestinti- tai
motorisia taitoja. Jotkut ilmaisevat itseddn paremmin kirjallisesti, toiset puhumalla, taiteen, digitaalisten tydkalujen tai
kdytdnnon materiaalien avulla. Siksi oppilaille tarjotaan erilaisia vaihtoehtoja, joista he voivat valita, miten he haluavat
osoittaa tietonsa, kuten projektit, esitykset, esseet, videot, mallit tai digitaaliset portfoliot — mikd edistdd
oikeudenmukaisempaa ja yksil6llisempad arviointia.

3. Edisti opiskelijoiden sitoutumista ja osallistumista:
Viimeinen periaate keskittyy motivaatioon ja opiskelijoiden aktiiviseen osallistumiseen. Osallistava oppimisymparistd on
oltava kognitiivisesti saavutettava ja emotionaalisesti stimuloiva. Tdma tarkoittaa positiivisten, turvallisten ja kiinnostavien
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ympdristéjen luomista, joissa opiskelijat tuntevat olevansa arvostettuja ja joissa heilld on valinnanmahdollisuuksia, jotka
liittyvdt heiddn kiinnostuksen kohteisiinsa. Se edistdd itsesddtelyd, itsendisyyttd ja kuuluvuuden tunnetta, mikd parantaa
merkittivésti asenteita oppimista kohtaan.

Miti resursseja se vaatii?

Jotta tdma ldhestymistapa olisi tehokas, on vélttdméatonta, ettd kaytossd on:

Sopivat resurssit. Adaptiivinen teknologia on avainasemassa, silld se mahdollistaa esteettomét ja yksilolliset ympaéristot.
Tyokalut, kuten naytonlukijat, automaattiset tekstitykset, interaktiiviset alustat tai dysleksiaa tai ADHD:ta sairastaville
oppilaille suunnitellut sovellukset, laajentavat paésya ja ilmaisumahdollisuuksia. Pelkkéd teknologia ei kuitenkaan riité.
Kohdennettua ja jatkuvaa opettajakoulutusta, jotta opettajat saavat taidot ndiden tydkalujen kidyttoon ja UDL:n
tehokkaaseen toteuttamiseen luokkahuoneessa.

Erilaisiin oppimistyyleihin sovitetut monipuoliset materiaalit (visuaaliset, auditiiviset, tuntoon perustuvat).

Joustavat fyysiset tilat, jotka sopivat liikuntarajoitteisille tai muilla fyysisilld tarpeilla varustetuille oppilaille. Osallisuus ei
saisi perustua satunnaisiin mukautuksiin, vaan sen tulisi olla osa opetusympériston suunnittelua.

Miti tuloksia odotetaan?

UDL:n kayttoonotto voi tuottaa erittdin positiivisia tuloksia sekd yksiltasolla etté yhteisotasolla. Akateemisesti se johtaa
merkittdvaan parannukseen erityistarpeisten oppilaiden suorituskyvyssa yksilollisten strategioiden ansiosta. Se myds
kannustaa aktiivisempaan osallistumiseen opetus- ja oppimisprosessiin, mika vahvistaa oppilaiden itsetuntoa ja tunnetta
omasta tehokkuudesta.

Sosiaalisesti UDL vidhentdd syrjadytymistd ja leimautumista vélttdmilla leimoja ja erottelua. Se tunnustaa

monimuotoisuuden normiksi ja edistdd osallistavampaa ja kunnioittavampaa kouluilmapiirid, jossa eroja arvostetaan ja
opiskelijoiden vilistd yhteistyoté edistetddn. Niin inkluusiosta tulee paitsi pedagoginen tavoite my0s eettinen ja sosiaalinen
sitoumus.

Kenelle se on tarkoitettu?
UDL hydodyttaa kaikkia oppilaita, mutta se on erityisen merkityksellinen ryhmille, joilla on esteitd oppimiseen padsyssa:
o Vammaiset oppilaat (fyysiset, dlylliset, aistivammaiset).
o Oppimisvaikeuksista karsivit oppilaat (lukihiirio, ADHD, ASD).
o Haavoittuvassa asemassa olevat oppilaat (maaseudulta, maahanmuuttajat, véhévaraiset kotitaloudet).
o Opiskelijjat, joilla on erilaiset oppimistyylit, oppimistahti ja kiinnostuksen kohteet.

Toteutusvaiheet Centro San Viatorissa
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General teacher training
1 on UDL and
inclusive education

Implementation of UDL
approach in
SEND education

Extension of UDL
approach to
general education

Yleinen opettajien koulutusohjelma

Erilaisten koulutusohjelmien (SEND-koulutus, digitalisaatio, uudet menetelmit jne.) avulla kouluopetuksen opettajat ja
kouluttajat saavat ymmaérrystd UDL-menetelmaéstd ja inklusiivisen koulutuksen eduista. Opettajat osallistuvat sddnnollisesti
koulutustilaisuuksiin, joissa keskustellaan, jéarjestetddn ja sovitaan oppilaidemme tarpeista ja erilaisista

opetustavat luokkahuoneessa. Koulun SEND-asiantuntijat ottavat johtavan roolin ndissé tilaisuuksissa keskittyen koulun
télla hetkelld kohtaamien erityistapausten yksilollistimiseen.

UDL-ldhestymistavan kiyttoonotto SEND-koulutuksessa.

UDL-menetelmén kayttdonoton toisessa vaiheessa keskitytdéin SEND-teknikoiden oppilaiden kanssa kéayttdmien
materiaalien ja oppituntien mukauttamiseen ja kehittdimiseen sekd yleisissd luokkahuoneissa ettd henkilokohtaisissa
oppitunneissa. UDL-ldhestymistavan periaatteiden mukaisesti ja yhteistydssd kunkin aineen opettajien kanssa teknikot
suunnittelevat, koordinoivat ja arvioivat materiaaleja, mukautuksia ja oppitunteja koko lukuvuoden ajan.

Liséksi oppitunneilla SEND-oppilaita avustavat opetusavustajat, jotka auttavat heitd tyoskentelemddn omaan tahtiinsa. He
varmistavat, ettd oppilaat noudattavat opetussuunnitelmaansa, ettd materiaalit vastaavat heidén erityistarpeitaan ja auttavat
oppilaita integroitumaan luokkaan.

UDL-ldhestymistavan laajentaminen yleiseen opetukseen

Kolmas vaihe liittyy koulujarjestelmén yleisten oppiaineiden opetusmateriaalien ja menetelmien mukauttamiseen. Vaikka
tdmé vaihe on pitkdaikainen prosessi, se edellyttdd, ettd jokainen opettaja mukauttaa omaa opetustapaansa vastaamaan
oppilaidensa erilaisia oppimistarpeita ja varmistaa, ettd materiaalit, sisdlto, tavoitteet ja arviointistrategiat ovat UDL-
oppimisen periaatteiden mukaisia ja siten sopivia vastaamaan seké nykyisten ettd tulevien oppilaiden tarpeisiin.

Kiytinnon esimerkki: UDL:n soveltaminen aiheeseen ”Vesikierto”

© 2025 ALL IN EDUCATION -konsortio
Tama teos on lisensoitu Creative Commons Attribution 4.0 International -lisenssilla (CC BY 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/



ALL IN EDUCATION

1, Teoreettinen vaihe: Animaatiovideo, joka selittdd veden kiertokulun

visuaalisesti ja danellisesti.

Infograafi, jossa on kuvia ja avainsanoja.
Mukautettu lukemisteksti, joka on helppo lukea.

Yksinkertainen koe: kiinnitd vedelld taytetty pussi ikkunaan
ja tarkkaile haihtumista ja tiivistymista.
2. Kéytinnon vaihe: Oppilaat voivat:

o Piirtdd veden kiertokulun.
o Adnittad selostuksen prosessista.
o Luoda mallin savesta tai pahvista.

Suorittaa interaktiivisen digitaalisen tehtdvan.

b LI roetics Aloita motivoivalla kysymyksella: ”Miksi sataa?” tai

”’Mité tapahtuisi, jos veden kiertoa ei olisi?”

Anna oppilaiden valita, miten he haluavat esitelld oppimansa
asiat.

Ehdota ryhméhaastetta: luo kampanja, jossa selitetdén veden
kiertoa nuoremmille oppilaille.

Tama l&dhestymistapa tekee luokasta osallistavamman, dynaamisemman ja merkityksellisemmaén kaikille.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd Universal Design for Learning ei ole vain yksi menetelméd muiden joukossa — se on
olennainen pedagoginen viitekehys, jonka avulla voidaan edetd kohti osallistavaa, oikeudenmukaista ja laadukasta
koulutusta kaikille. Kyse on monimuotoisuuden huomioon ottamisesta suunnittelun alusta ldhtien ( ) — ei poikkeuksena,
vaan tasa-arvon perustana, joka takaa oikeuden oppia tasavertaisin ehdoin ilman, ettd koulutuksen laatu kérsii.

2) PALVELUOPPIMINEN (SL)

Koulutuksessa, joka on siirtymissd kohti tasa-arvoa, osallistavuutta sekd aktiivisten ja sitoutuneiden kansalaisten
kasvattamista, palveluoppiminen (SL) nousee esiin yhtend tehokkaimmista ja merkityksellisimmistd menetelmista.
Yhdistaimalld opetussuunnitelmaan kuuluvan oppimisen yhteisdlliseen toimintaan SL asettaa oppilaat oman oppimisensa
aktiivisiksi toimijoiksi ja muutoksen tekijoiksi yhteisdissadn.

Aivan kuten Universal Design for Learning (UDL) edistdd opetusta, joka vastaa erilaisia oppimistyyleja, -vauhteja ja -
kykyjd, palveluoppiminen laajentaa tdimén logiikan luokkahuoneen ulkopuolelle kohti kokemuksellista, sitoutunutta ja
muutosta edistdvdd oppimista. Palveluoppimisessa luokassa hankittua tietoa sovelletaan tosieldmén tilanteisiin
yhteiskunnan parantamiseksi.

Miti palveluoppiminen on?
Vaikka palveluoppimiselle ei ole yhtd ainoaa yleispdtevdd madéritelmédd, se voidaan ymmértdd integroivana
opetusmenetelmina, joka yhdistda oppimisprosessit konkreettisiin yhteisdpalvelutoimiin. Palveluoppimisen ainutlaatuisuus
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piilee akateemisen koulutuksen ja solidaarisuuteen perustuvan toiminnan tarkoituksellisessa yhdistdmisessa, jolloin ndma
kaksi osa-aluetta rikastuttavat toisiaan: palvelu antaa merkityksen oppimiselle, ja oppiminen parantaa palvelun laatua.

Tdméd menetelmé ei ole sama asia kuin vapaaehtoistyo tai koulun ulkopuolinen toiminta. Se on jésennelty, tietoinen ja
suunniteltu pedagoginen strategia, joka vastaa todellisiin sosiaalisiin tarpeisiin ja liittyy suoraan opetussuunnitelman
siséltoon. Nédin ollen palveluoppiminen on innovatiivinen vastaus nykyisiin koulutuksen haasteisiin, ja se tarjoaa
inhimillisempéd, kdytdnnonladheisempad ja muutosta edistdvad oppimista.

Palveluoppimisen keskeiset piirteet
Puigin ja Palosin (2006) kaltaisten kirjoittajien mukaan palveluoppimista leimaavat seuraavat piirteet:

o Koulutuksellinen ja solidaarisuuteen perustuva tarkoituksellisuus: SL:n taustalla on selked oppimistavoite ja
solidaarinen toiminta, joka vastaa todellisiin sosiaalisiin tarpeisiin. Se noudattaa tietoisia, suunniteltuja ja
systemaattisia oppimisprosesseja, jotka yhdistavit palvelutehtdvit asiaankuuluvaan opetussuunnitelman sisaltoon
ja osaamiseen sekd virallisessa etté epévirallisessa koulutuksessa.

o Vastaus todellisiin sosiaalisiin tarpeisiin: Palveluoppimisessa palvelu ndhdddn keinona vastata yhteison
ongelmiin.

o Aktiivinen ja reflektiivinen pedagogiikka: Inspiroitunut kokemuksellisesta oppimisesta, yhteistyOsta,
yhteistyotyostd, tutkimuksesta, ongelmanratkaisusta, monialaisuudesta ja jatkuvasta pohdinnasta.

o Verkostoitunut tyé: SL:44 ei toteuteta eristyksissd. Se edellyttdd kumppanuuksia koulujen, sosiaalisten
organisaatioiden, perheiden ja laajemman yhteison vililld. Nama liittoutumat antavat kouluille mahdollisuuden
avautua yhteiskunnalle ja yhteisdorganisaatioille, jotta ne voivat vaikuttaa koulutukseen, mikd on linjassa
“kouluttavan kaupungin” idean kanssa, jossa koko yhteiskuntarakenne edistdd koulutusta.

o Koulutus- ja yhteiskunnallinen vaikutus: SL tuottaa kaksitahoisen muutoksen — oppilaat kasvavat
henkilokohtaisesti ja akateemisesti, ja yhteiso hyotyy hyddyllisestd, merkityksellisestd palvelusta.

Miten se toteutetaan?
SL:n toteutusvaiheet

Tutkiminen ja yhteys todellisuuteen: Prosessi alkaa paikallisen ympériston (koulu, naapurusto, yhteiso) tarpeiden
tunnistamisella, mikd kannustaa aktiiviseen havainnointiin, kriittiseen ajatteluun ja sosiaaliseen analyysiin. Tima vaihe
on olennaisen tdrked, jotta suunniteltu palvelu vastaa todellisia ongelmia ja motivoi oppilaita. Projekti liittyy myos
opetussuunnitelman sisiltoon, jolloin oppiminen on merkityksellistd ja sovellettavaa. Tami voidaan toteuttaa
aivoriihilld, keskusteluilla, suoralla havainnoinnilla tai yksinkertaisilla haastatteluilla.
Yhteys opetussuunnitelmaan: Tarpeiden tunnistamisen jilkeen opettajat analysoivat, miten ne liittyvit
opetussuunnitelman sisdltoon. Tavoitteena on 10ytdd yhtymidkohtia, joissa palvelu parantaa kasitteiden ymmartamista
ja tietoa voidaan kayttda tarpeiden ratkaisemiseen. Esimerkiksi, jos oppilaat oppivat ympiristoasioista, he voisivat
jérjestdd puiston siivouksen.
Yhteistyo suunnittelu: Tassd vaiheessa oppilaat — opettajan ohjauksessa — madrittelevat ongelman, suunnittelevat
toimet ja asettavat oppimis- ja palvelutavoitteet. He jakavat roolit, tunnistavat resurssit ja asettavat aikataulun. Tama
prosessi edistdd itsendisyyttd, organisointia ja vastuullisuutta. Keskeisid vaiheita ovat: 1) Projektin midrittely:
Maiiritelkda konkreettinen ja realistinen palveluprojekti. Mihin konkreettiseen ongelmaan he puuttuvat? Mité toimia he
toteuttavat? Mitkd ovat oppimis- ja palvelutavoitteet? 2) Roolit ja vastuut: Jaa roolit ryhmén sisélld tiimityon ja
oppilaiden itsendisyyden edistdmiseksi. Jotkut voivat johtaa tutkimusta, toiset hoitaa viestintdd tai jérjestdd
aktiviteetteja. 3) Tarvittavat resurssit: Selvitd, mitd materiaaleja, lupia tai kontakteja tarvitaan ja miten ne hankitaan.
4) Aikataulu: Laadi realistinen aikataulu projektin eri vaiheille.
Aktiivinen oppiminen ja jatkuva pohdinta: Projektin edetessd opiskelijat tekevét tutkimusta, soveltavat tietoa,
tekevit yhteistyota ja kasittelevét todellisia ongelmia, jolloin oppimisesta tulee merkityksellinen kokemus. Yksiléllinen
ja ryhmépohdinta auttaa heité sisdistimdin oppimansa, vahvistamaan arvoja ja kehittdméién metakognitiivisia taitoja.
Keskeiset elementit: 1) Opetussuunnitelmaan integrointi: Varmista, ettd palvelutoiminta liittyy suoraan
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opetussuunnitelman siséltoon. 2) Syvillinen tutkimus: Kannusta oppilaita syventymddn aiheeseen Kkirjojen,

verkkoldhteiden tai asiantuntijahaastattelujen avulla. 3) Yksilollinen ja ryhmépohdinta: Jarjestd sddnnollisesti
tilaisuuksia pohtia tunteita, oppimista aiheesta, itsestd ja tiimitydstd. Kaytd oppimispéivikirjoja, ohjattuja keskusteluja,
esityksii jne.

e Palvelun toteutus: Tidssd vaiheessa suunniteltu solidaarisuustoiminta pannaan tdytdntoon. Oppilaat toteuttavat
palvelun todellisessa ymparistosséd opettajien tuella. Jatkuva seuranta on vilttdmétontd, ja joustavuutta tarvitaan
todellisten vaatimusten mukauttamiseksi. Varmista, ettd oppilaat tuntevat olevansa valmistautuneita, tuettuja ja
luottavaisia.

e Arviointi ja juhlistaminen: Sekd akateemista oppimista ettd palvelun vaikutusta arvioidaan. Arvioinnissa voidaan

kayttdd esimerkiksi portfolioita, arviointitaulukoita, esityksid tai raportteja. Lopullisessa juhlistamisessa tunnustetaan

opiskelijoiden ponnistelut ja saavutukset, vahvistetaan yhteison siteité ja korostetaan transformatiivisen oppimisen arvoa.

Miti resursseja se vaatii?

Palveluoppiminen, kuten miké tahansa vankka koulutushanke, vaatii monenlaisia resursseja:

e Henkilostoresurssit:

Opettajien aika: Opettajille tarvitaan aikaa suunnitteluun, yhteison kanssa koordinointiin, opiskelijoiden edistymisen
seurantaan ja pohdinnan tukemiseen — joskus sekd oppituntien aikana ettd niiden ulkopuolella.

Johtajien ja koulun henkilokunnan tuki: Koulun johdon ja kollegoiden osallistuminen on valttiméatonta, jotta palvelun
oppiminen voidaan integroida koulun kulttuuriin ja jotta voidaan tarjota logistista tukea ja apua ongelmien ratkaisemisessa.
Yhteistyd yhteison kanssa: Yhteyksien yllapitiminen paikallisiin organisaatioihin, asiantuntijoihin tai vapaaehtoisiin on
avainasemassa todellisten tarpeiden tunnistamisessa ja oppilaiden osallistamisessa merkitykselliseen palvelutyéhon.
Perheiden osallistuminen (valinnainen): Perheiden osallistuminen voi rikastuttaa hanketta lisdresursseilla, tiedolla tai
logistisella tuella.

e Organisaation resurssit:

Oppaat ja tukimateriaalit: Lukuisat verkko- ja painetut oppaat (esim. CLAYSS:Itd tai Zerbikasilta) tarjoavat ohjeita,
projektiesimerkkeja sekd suunnittelu- ja arviointityokaluja.

Suunnittelu- ja pohdintatilat: Oppilaat tarvitsevat aikaa ja fyysistd tilaa toimien suunnitteluun, kokemusten pohdintaan ja
oppimisen jakamiseen.

Viestintdvélineet: Verkkofoorumit, sdahkoposti, ilmoitustaulut tai kokoukset auttavat ylldpitdmédn sujuvaa viestintda
oppilaiden, opettajien ja yhteisokumppaneiden vélilla.

e Logistiset ja aineelliset resurssit:
Palvelun tyypisté riippuen saatetaan tarvita fyysisid materiaaleja, teknologiaa, kuljetusta tai laillisia lupia.

e Pedagogiset resurssit:

Opetussuunnitelman mukauttaminen: Varmista, ettd SL-projekti on hyvin integroitu akateemiseen sisiltdoon ja ettd resurssit
tukevat sekd oppimisen ettd palvelun tavoitteita.

Reflektio-tyokalut: Oppimispdivékirjat, kyselylomakkeet, keskustelut tai esitykset voivat edistdd yksilollistd ja
ryhmékohtaista reflektiota.

Arviointitaulukot ja arviointikriteerit: Kéyta selkeitd kriteerejd sekd akateemisen oppimisen ettd palvelun vaikutusten
arviointiin.

Esittely- ja juhlatilat: Varaa aikaa ja tilaa, jotta opiskelijat voivat esitelld saavutuksiaan ja juhlia projektinsa vaikutusta.

e Taloudelliset resurssit:
Ei aina vélttdméatontd, mutta jotkut projektit saattavat vaatia rahoitusta, jota voidaan hankkia koulun varainkeruulla tai
ulkoisilla avustuksilla.

© 2025 ALL IN EDUCATION -konsortio
Tama teos on lisensoitu Creative Commons Attribution 4.0 International -lisenssilla (CC BY 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/



ALL IN EDUCATION

Miti tuloksia on saatu?

Palveluoppimisen vaikutus on syvillinen ja moniulotteinen, ja se ilmenee useilla tasoilla:

1. Opiskelijoille:

Merkityksellisempi oppiminen: Yhteys todelliseen eldméén antaa akateemiselle siséllolle uuden tarkoituksen, miké
parantaa oppimisen pysyvyyttd ja ymmarrysta.

Avaintaidot: Viestintd-, johtamis-, tiimity0-, kriittisen ajattelun, konfliktinratkaisun, suunnittelun ja arvioinnin taidot
kehittyvit.

Henkilokohtainen ja sosiaalinen kasvu: Empatiaa, itsetuntoa, resilienssid, kansalaisvastuuta ja sosiaalista sitoutumista
vahvistetaan. Opiskelijat tuntevat yhteyttd yhteisoonsé ja kehittdvit kuuluvuuden tunnetta.

Lisdantynyt motivaatio ja sitoutuminen: Opiskelijat tuntevat olevansa hyodyllisid, vaikutusvaltaisia ja osallisia, mikd johtaa
positiivisempaan asenteeseen oppimista kohtaan.

Aktiivinen kansalaisuus: SL edistdd sosiaalista tietoisuutta, kansalaisosallistumista ja demokraattisia arvoja.

2. Yhteison kannalta:

Vastaus todellisiin tarpeisiin: Palvelut vastaavat konkreettisiin sosiaalisiin ongelmiin.

Sosiaaliset siteet: Yhteison yhteenkuuluvuus vahvistuu instituutioiden vélisen yhteistyon kautta.

Yhteinen tietoisuus: Sosiaaliset ongelmat tuodaan esiin, miké kannustaa yhteiseen vastuun kantamiseen.

Vahvistetut organisaatiot: Yhteistyo opiskelijoiden kanssa tuo uusia ideoita, energiaa ja resursseja yhteisdorganisaatioille,
miké vahvistaa niiden missiota.

Yhteiskunnallinen muutos: Pitkélld aikavalilld SL edistdd sitoutuneita, aktiivisia kansalaisia ja oikeudenmukaisempaa ja
tasa-arvoisempaa yhteiskuntaa.

3. Kouluille:

Menetelmallinen innovaatio: Perinteiset opetusmallit korvataan aktiivisilla menetelmilla.

Parempi kouluilmapiiri: Yhteistyd, kunnioitus ja keskindinen arvostus parantavat oppimisymparistoa.
Yhteiskunnallinen nékyvyys: Koulu muuttuu yhteiskunnallisen muutoksen edistdjiksi ja parantaa julkista imagoaan.

4. Sosiaalisille organisaatioille ja poliittiselle sfairille:

Tuki niiden tydlle: Sosiaaliset organisaatiot saavat apua ja nakyvyytta.

Vastuullisen kansalaisuuden edistdminen: SL kehittéa kriittistd poliittista tietoisuutta ja vahvistaa osallistuvaa demokratiaa.
Koulutuksen kestavyys: Koulut ja yhteisot yhdistdvét voimavaransa sosiaalisen hyvinvoinnin edistdmiseksi.

SL:n kautta kehitettivit osaamisalueet

SL edistda oppilaiden kokonaisvaltaista kehitystd viiden 2000-luvun koulutuksen avainosaamisalueen kautta:
Tietimyksen oppiminen: Kriittinen ajattelu, sosiaalinen analyysi, monimutkaisten ongelmien ymmaértdminen.
Olemisen oppiminen: Itsetuntemus, itsetunto, vastuullisuus, resilienssi, voimaantuminen.

Toiminnan oppiminen: Tekniset ja ammatilliset taidot, projektien suunnittelu ja hallinta, tehtdvien suorittaminen.
Yhteiseliméin oppiminen: Tiimityd, empatia, konfliktien ratkaiseminen, kansalaisosallistuminen.
Aloitteellisuuden oppiminen: Luovuus, aloitteellisuus, johtajuus, paédtoksenteko ja tulosten arviointi.

SL ja osallisuus: luonnollinen silta

Kuten UDL, my0s palvelun oppiminen on luonteeltaan osallistavaa. Molemmat ldhestymistavat pitdvit monimuotoisuutta
voimavarana, ei rajoitteena. Palvelun oppimisen projekteissa erilaisilla kyvyill4, taustoilla ja elinolosuhteilla varustetut
opiskelijat osallistuvat aktiivisesti merkityksellisiin rooleihin, mukauttaen tehtdvid omiin vahvuuksiinsa. Tdmi luo
kunnioitusta, tunnustusta ja yhteistyotd edistdvan ympériston, jossa jokaisella on jotain arvokasta annettavaa.
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SL on yhdenvertaisen koulutuksen ydinarvojen mukainen: yhdenvertaiset mahdollisuudet, sosiaalinen oikeudenmukaisuus,

osallistuminen ja voimaannuttaminen. Se tukee paitsi vammaisia my0ds haavoittuvassa asemassa olevia nuoria,
maahanmuuttajia, oppimisvaikeuksista kérsivid oppilaita ja muita, jotka muuten saattaisivat tuntea olevansa irrallaan
koulusta.

Kohderyhmiit

1. Haavoittuvassa asemassa olevat henkilot ja ryhmiit:

Ikdihmiset: Hoivakodeissa asuvat tai yksin asuvat; palveluihin voi kuulua seuraa, lukemista, tydpajoja ja aktiviteetteja.
Riskiryhméén kuuluvat lapset ja nuoret: Turvakodit, ruokailuohjelmat, koulutustuki; palveluihin voi kuulua tukiopetusta,
pelejé tai kotitehtévien apua.

Vammaiset: Paivakeskukset, tukijarjestot tai kotona asuvat henkil6t; palveluihin voi kuulua seuraa, osallistavaa vapaa-ajan
toimintaa tai tietoisuutta lisddvid aktiviteetteja.

Asunnottomat: Ruokapankit, turvakodit, avustusjarjestot; palveluihin voi kuulua aterioiden valmistus, vaatekerdykset tai
edunvalvonta.

Maahanmuuttajat tai pakolaiset: Turvakodit tai tukijérjestot; palveluihin voi kuulua kielikursseja, apua paperitdissd tai
kulttuurienvalisia aktiviteetteja.

Kroonisesti sairaat tai sairaalassa olevat: Palveluihin voi kuulua seura, viihdetta tai perheen tukea.

2. Yleinen yhteiso:

Naapurustot: Kaupunkien parantamishankkeet, julkisten tilojen siivous, yhteisGpuutarhojen perustaminen tai
kulttuurienviliset aktiviteetit.

Esikoulut ja ala-asteet: Nuoremmat oppilaat voivat hyotyd vanhempien ikétovereiden jarjestdmisté aktiviteeteista (satujen
lukeminen, pelit, tyGpajat).

Kirjastot ja kulttuurikeskukset: Tapahtumien jérjestdminen, tyopajat tai hallinnollinen tuki.

Puistot ja luonnonsuojelualueet: Siivous, metsénistutus tai ymparistotietoisuutta lisddvit aktiviteetit.

3. Voittoa tavoittelemattomat ja sosiaaliset jirjestot:
Hankkeiden yhteisty6: Tapahtumien suunnittelu, varainhankinta, hallinnolliset tehtdvit tai erikoistunut vapaaehtoistyd.
Tietoisuuden lisddminen: Tiedotusmateriaalin laatiminen, tietoisuuskampanjat kouluissa ja yhteisoissa.

4. Koulu itse:
Yhteisten tilojen parantaminen: Leikkikenttien kaunistaminen, lukualueiden luominen, vertaisaktiviteettien jarjestiminen.
Vertaisapu: Tukiopetus, mentorointiohjelmat uusille tai vaikeuksissa oleville oppilaille.

Edunsaajien valintaperusteet

Edunsaajia valittaessa on otettava huomioon:

Todelliset tarpeet: Palvelun tulisi vastata yhteison todellisiin, tunnistettuihin tarpeisiin.

Yhteys opetussuunnitelmaan: Projektin tulisi antaa opiskelijoille mahdollisuus soveltaa ja syventdd luokkahuoneessa
opittua tietoa.

Opiskelijoiden kiinnostus: Motivaatio ja sitoutuminen kasvavat, kun opiskelijat tuntevat yhteytté asiaan.

Toteutettavuus ja turvallisuus: Hankkeiden on oltava realistisia ja niiden on taattava opiskelijoiden ja edunsaajien
turvallisuus.

Oppimismahdollisuudet: Kokemuksen tulisi tarjota merkityksellisid mahdollisuuksia oppimiseen ja pohdintaan.

Vaikutus: Palvelun tulisi olla konkreettinen ja positiivinen vaikutus edunsaajiin.
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Kreikan koulutus- ja koulutusjirjestelma

Kreikan koulutusjarjestelmd on keskitetty, ja sitd hallinnoi opetus-, uskonnollisten asioiden ja urheiluministerio.

Jéarjestelma on jaettu kolmeen péétasoon:

e Esikoulu (Nipiagogeio): 4-6-vuotiaat (pakollinen 4-vuotiaasta alkaen)

e Peruskoulu (Dimotiko Scholeio): 6—12-vuotiaat

o Keskiasteen koulutus (Gymnasio alemmalla asteella, Lykeio tai EPAL ylemmalld asteella): 12—18-vuotiaat

o Korkea-asteen koulutus: yliopistot ja tekniset oppilaitokset

Primary education
6 years (age 6 - 12)

v

Lower secondary education

(eymnasio)
3 years (agel2 - 15)

'compulso_fy

L4

Upper secondary education

(ykeion)
3 years {(agel$ - 18)

ions

t

1318

.

v

University
or
~ Technological Institute

"National exam

'in second and third year

Kreikka on tehnyt huomattavia ponnisteluja inklusiivisen koulutuksen edistimiseksi eurooppalaisten ja kansainvélisten

puitteiden mukaisesti. Kansalliseen koulutusjirjestelméan kuuluvat:
Yleisopetusta tarjoavat koulut, joissa on integrointitukea erityistd tukea tarvitseville oppilaille (SEN)

Erityiskoulut,  jotka on  tarkoitettu

oppilaille,

jotka
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e Inklusiiviset luokat (Tufpota ‘Evtaéng), jotka ovat erityisluokkia yleisopetuksen kouluissa

e Monialaiset arviointi-, neuvonta- ja tukikeskukset (KEDASY)
Lisétietoja:
Koulutustuki ja ohjaus
Viimeaikaiset koulutusuudistukset, joilla pyritddn parantamaan kaikkien oppilaiden palvelujen laatua, ovat kohdistuneet
nimenomaan erityisopetukseen ja kulttuurienviliseen opetukseen.
Vammaisten henkildiden oikeuksia koskevan yleissopimuksen 24 artiklassa asetettujen prioriteettien mukaisesti Kreikan
koulutuspolitiikassa korostetaan kaikkien oppilaiden, myds vammaisten ja/tai erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden,
oikeutta tasa-arvoiseen koulutukseen.
Tassd kehyksessd vammaisten ja/tai erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden yhdenvertaiset mahdollisuudet ovat yksi
vammaisten oikeuksia koskevan kansallisen toimintasuunnitelman peruspilareista.
Edelld mainitussa kansallisessa toimintasuunnitelmassa esitetdin laaja valikoima toimia vammaisten ja/tai erityistd tukea
tarvitsevien oppilaiden koulutuksen alalla, ja niiden tavoitteena on edistdd osallistavaa koulutusta Yhdistyneiden
Kansakuntien, vammaisjirjestojen, oikeusasiamiehen ja kansallisen ihmisoikeusviranomaisen suositusten mukaisesti.

Koulutus-, uskonnollisten asioiden ja urheiluministerid on laatinut ja toteuttaa strategisen toimintasuunnitelman
vammaisten oppilaiden yhdenvertaisen pddsyn varmistamiseksi, joka on jatkoa vammaisuutta koskevalle kansalliselle
toimintasuunnitelmalle koulutuksen alalla. Strateginen suunnitelma siséltda kolmetoista (13) operatiivista tavoitetta, joita
analysoidaan tarkemmin hankkeissa ja toimissa, joille on mééritelty ennalta tiytantdonpanoaikataulu, keskeisilld toiminta-
alueilla, kuten:

nykyisen lainsdddantokehyksen tarkistaminen,

henkildsto- ja aineellisten resurssien riittdva kohdentaminen,

fyysisen ja digitaalisen esteettomyyden parantaminen,

henkildston kouluttaminen eriytetyn opetuksen kysymyksissa,

arviointi- ja tukipalvelujen parantaminen,

integraatio-opetuksen ohjelmien edistidminen,

varhaisen puuttumisen ja ammatillisen koulutuksen vahvistaminen,

tasavertainen paasy elinikdiseen oppimiseen ja korkeakoulutukseen,

vammaisista ja/tai erityisopetusta tarvitsevista henkildistd kerittyjen tilastojen jatkokehittiminen,
integraatioluokkien ja rinnakkaistuen toiminnan arviointi.

Vammaisille ja/tai erityisopetusta tarvitseville henkil6ille tarkoitetun erityisopetuksen nykyinen institutionaalinen kehys on
madritelty padasiassa voimassa olevassa laissa 3699/2008 seka dskettdin annetuissa lacissa 4713/2020 ja 4823/2021.
Inklusiivista politiikkaa edistetdin kaikkien oppilasvieston haavoittuvien ryhmien osalta.

Tassé yhteydessé kulttuurienvélinen koulutus
e koskee eri kulttuuriryhmien vilisten suhteiden rakentamista tavoitteena poistaa eriarvoisuutta ja sosiaalista
syrjaytymista.
e luo puitteet opiskelijoiden, joilla on erityisid koulutuksellisia, sosiaalisia ja kulttuurisia piirteitd, harmoniselle ja
tehokkaalle integroitumiselle yleiseen koulutusjérjestelméaén.
Kulttuurienvilisen kasvatuksen tavoitteita (laki 4415/2016) pyritdén saavuttamaan seuraavin keinoin:
1) Erilaisista kulttuuritaustoista tulevien lasten ilmoittaminen kouluihin yhdessé paikallisten lasten kanssa
2) Koulun demokraattisen toiminnan vahvistaminen demokratian periaatteiden ja lasten oikeuksien kunnioittamisen
pohjalta
3) Sopivien opetussuunnitelmien, oppikirjojen ja opetusmateriaalien laatiminen
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4) kulttuurierojen, muukalaisvihan ja rasismin aiheuttaman syrjinnédn torjuminen

5) Toimenpiteet ja rakenteet, jotka edistivit maahanmuuttajataustaisten lasten koulutuksellista ja sosiaalista
osallisuutta tasa-arvon ja heidén kulttuurisen identiteettinsé kunnioittamisen puitteissa

6) Sopivat koulutusohjelmat ja kulttuurienviliset toimet, jotka kohdistuvat kaikkiin kouluyhteison jéseniin.
Taydentévin opetuksen keskeisid tavoitteita ovat:

e oppilaiden integroiminen takaisin oppimisprosessiin

e heidédn edistymisensd parantaminen, jotta he voivat suorittaa pakollisen koulutuksen loppuun,

e koulunkédynnin keskeyttdmisen vihentdminen

e korkea-asteen koulutukseen padsyn lisddminen korkeakoulutukseen pddsyn mahdollistamiseksi.

Téta tarkoitusta varten on perustettu useita korvaavia ja tukevia rakenteita, kuten
e kulttuurienvélisten koulujen (scholeia diapolitismikis ekpaidefsis) ja vahemmistokoulujen (meionotika scholeia)
perustaminen,
valmistavat luokat (taxeis ypodochis),
tukiopetus (enischytiki didaskalia) ja lisdopetustuki (prostheti didaktiki stirixi),
koulun eldmén neuvonantaja,
toimenpiteet koulun sisdisen vikivallan torjumiseksi
koulujen pidétyskeskusten

sekd koulutuksen painopistealueet (zones eckpaideftikis proteraiotitas — ZEP). Koulutuksen painopistealueet
edistévét koulutustasoltaan ja sosioekonomisilta indikaattoreiltaan heikommilla alueilla asuvien oppilaiden tasa-
arvoista osallistumista koulutusjérjestelméén.

Lisédksi pakolaisten lasten koulutus ja heiddn sujuva integroitumisensa koulurakenteisiin on ollut opetus-, uskonto- ja
urheiluministerion koulutuspolitiikan tavoitteena.

Lain 4823/2021 saannosten nojalla perustetaan alueellinen valvojien neuvosto (PESEP) kaikkien perus- ja keskiasteen
koulutuksen alueellisten osastojen padkonttoreihin. Neuvosto koostuu alueellisista koulutuksen laadunvalvojista.
Neuvosto vastaa seuraavista asioista:

koulutussuunnitteluun liittyvistd asioista

koulutustyon tukemiseen liittyvisté asioista

erilaisissa muodoissa ja eri aiheista jarjestettdvan koulutuksen tukemisesta

erilaisista koulutuksista ja aiheista

eri rakenteiden koordinoinnista ja yhteistyosti

koulun johdon, opettajien seki erityisopetuksen ja erityisavustuksen henkildston tukeminen heidén péivittdisessé
tyOssddn sekd
e kouluyksikdiden tyon yleissuunnittelu ja itsearviointi.

Liséksi jokaisessa perus- ja keskiasteen koulutuksen osastossa on varattu paikka:
e vksi opetuksen laadunvalvoja
e cri erikoisalojen koulutusneuvonantajien virkoja, mukaan lukien erityis- ja inklusiivisen koulutuksen
neuvonantajat. Erityis- ja inklusiivisen koulutuksen neuvonantajat kantavat pedagogisen vastuun perus- ja
keskiasteen koulutusyksikoiden klustereissa inklusiivisen koulutuksen tavoitteiden osalta.
Liséksi laissa 4823/2021 médritelldin uudelleen seuraavien toimijoiden rooli:
e monialaiset arviointi-, neuvonta- ja tukikeskukset (KEDASY)
e koulujen koulutustukiverkostoja (SDEY)
e Monialaiset tukikomiteat (EDY).
Korkea-asteen koulutuksessa Kreikan kansallisen politiikan vahva sosiaalinen ulottuvuus, joka johtuu pédasiassa sarjasta
sddannoksid korkea-asteen koulutuksen laadun ja kansainvilistymisen vahvistamisesta sekd yhteyksistd yhteiskuntaan, (1.
4009/2011, 1. 4485/2017 ja 1. 4957/2022) nidkyy selvésti tuessa, jota kaikki opiskelijat ja erityisesti haavoittuvien
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sosiaalisten ryhmien opiskelijat saavat opintojensa aikana seuraavien:

e koulutus- ja sosiaalipalveluita,

e ctuja

e ja palveluita.
Lopuksi, lain 4763/2020 ja édskettdin annetun lain 5082/2024 mukaisesti opetus-, uskonto- ja urheiluministerion keskeisenéd
politiikkana on ammatillisen koulutuksen ja elinikdisen oppimisen alalla toteutettavien politiikkojen, toimien ja ohjelmien
suunnittelu, koordinointi, valvonta ja arviointi ilman syrjintd4 ja poissulkemista. Ensisijaisena tavoitteena on:

e tarjota tydomarkkinoiden todellisiin tarpeisiin sovitettuja pétevié tyontekijoité,

e tydllisyyden lisddminen laadukkaiden tyopaikkojen avulla, Kreikan talouden kilpailukyvyn parempi organisointi,

e vahvistaa kansalaisten henkilokohtaista kehitystd ja osaamisen parantamista,

e kaikkien nuorten oikeuksien ja yhdenvertaisten mahdollisuuksien varmistaminen, mika johtaa heidén esteettoméaan

osallistumiseensa maan koulutus-, yhteiskunta- ja talouseldmaén.

Kohderyhmién tai kohderyhmien miéritelmé

Erityisopetus kisittdd joukon koulutuspalveluja opiskelijoille, joilla on vamma ja/tai erityisopetuksen tarpeita ja joilla on
ladketieteellinen diagnoosi.

Valtio varmistaa ja parantaa jatkuvasti erityisopetuksen pakollisuutta korostaen, ettd se on olennainen osa pakollista ja
maksutonta julkista koulutusta, jota tarjotaan kaiken ikéisille ja kaikentasoisille vammaisille.

Lain 3699/2008 mukaan vammaisiksi ja/tai erityisopetusta tarvitseviksi oppilaiksi katsotaan oppilaat, joilla on merkittévid
oppimisvaikeuksia koko kouluajan tai sen osan ajan johtuen aisti-, henkisistd, kognitiivisista, kehityksellisistd,
psykologisista ja neuropsykologisista héiridistd, jotka vaikuttavat koulussa sopeutumiseen ja oppimisprosessiin ja jotka
perustuvat monialaiseen arviointiin.

Tahéan oppilasryhméin kuuluvat henkil6t, joilla on henkinen vamma, niko- ja kuulovamma, liitkuntarajoitteisuus, krooninen
parantumaton sairaus, puhehdirio, erityiset oppimisvaikeudet (esim. lukihairio, laskutaidottomuus), tarkkaavaisuus- ja
keskittymishéirio, joko hyperaktiivisuuden kanssa tai ilman, laaja-alaiset kehityshéiriot (autismikirjo) ja monivammaisuus.
Erityisopetusta tarvitseviin oppilaisiin kuuluvat myos oppilaat, joilla on monimutkaisia kognitiivisia, emotionaalisia ja
sosiaalisia vaikeuksia tai rikollista kayttdytymistd, joka johtuu hyviksikdytostd, vanhempien laiminlyonnistd ja
hylkadmisesta tai perhevékivallasta. Erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden ryhméén voi kuulua myos oppilaita, joilla on
yksi tai useampi erityinen henkinen kyky tai lahjakkuus.

Erityiset tukitoimenpiteet

Vammaisten ja/tai erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden koulunkdyntid koskevassa kansallisessa koulutuspolitiikassa
pyritddn integroimaan heidit yleisopetukseen tarjoamalla sopivia tukirakenteita ja palveluja.

Oppilaiden vammaisuus ja erityisopetustarpeet tutkitaan ja todetaan seuraavissa tahoissa:

-vammaistodistuskeskukset (KEPA), lain 4058/2012 mukaiset korkeimmat terveys- ja vammaistodistuskomiteat,
-monialaiset arviointi-, neuvonta- ja tukikeskukset (KEDASY),

-lasten ja nuorten mielenterveyden yhteisdkeskukset,

-mielenterveyskeskusten toimesta.

Vammaistodistuskeskuksilla, korkeimmilla terveysvammaistodistuskomiteoilla, lasten ja nuorten mielenterveyden
yhteisokeskuksilla sekd mielenterveyskeskuksilla ei ole toimivaltaa koulutus- ja kouluasioissa, jotka kuuluvat yksinomaan
monialaisten arviointi-, neuvonta- ja tukikeskusten (KEDASY) toimivaltaan.

KEDASY-keskuksilla on yksinomainen vastuu vammaisten ja/tai erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden sijoittamisesta,
ilmoittautumisesta, siirrosta ja ldsndolosta sopivassa koulussa tai koulutusyksikossd, sekd sopivan yksilollisen tuen
jarjestdmisestd, kuten rinnakkaistuesta tai osallistumisesta yleisen koulutuksen integroituun luokkaan.

Arviointiraporttien liitteend on yksilollinen opetusohjelma, joka siséltdaa keskeiset painopisteet ja yleiset suuntaviivat ja joka
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laaditaan yhteisty0ssd vammaisten ja/tai erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden vanhempien tai huoltajien kanssa tai, mikali

mahdollista, oppilaiden itsensd kanssa. Lopullinen arviointiraportti ja yksilollisen opetussuunnitelman péaékohdat

toimitetaan vanhemmille tai huoltajille. Uudelleentarvioinnin ajankohta méadrdytyy KEDASY:n péaitokselld oppilaan
tunnistettujen opetustarpeiden ja oppimisvaikeuksien tyypin ja asteen mukaan. Jos uudelleentarvioinnin ajankohtaa ei ole
maédritelty, raportit ovat voimassa toistaiseksi.

Yksilollisen arvioinnin ja KEDASY:n suosituksen perusteella vammaisten ja/tai erityistd tukea tarvitsevien henkildiden

opetus voi tapahtua yleisopetuksen koulussa, jossa on tarjolla seuraavat koulutusvaihtoehdot.
Tarkemmin sanottuna oppilaat voivat kayda:

Tavallisen yleisen koulun luokassa, jos oppilaalla on lievid oppimisvaikeuksia. Oppilaita tukee luokanopettaja, joka
tekee tapauskohtaista yhteistyotd KEDASY :n kanssa

Yleisen koulun luokassa, jossa erityisopettajat tarjoavat samanaikaista tukea ja inklusiivista opetusta, kun
erityisopetustarpeiden tyyppi ja aste sitd edellyttivat.

Erityisesti jérjestettyjd ja asianmukaisesti henkilokunnalla varustettuja integraatioluokkia, jotka toimivat yleis- ja
ammatillisissa oppilaitoksissa. Integraatioluokat tarjoavat kahdenlaisia ohjelmia:

Yleisopetuksen ja erityisopetuksen yhdistelméohjelmat (enintddn 15 oppituntia viikossa), jotka toimivaltainen
KEDASY miéirittelee oppilaille, joilla on lievempié erityisopetustarpeita.

Erikoistuneet ryhmaé- tai yksil6lliset ohjelmat, joissa on pidennettyjd tunteja, kuten toimivaltainen KEDASY on
paittdnyt oppilaille, joilla on vakavammat erityisopetustarpeet, joita erillisissd erityiskouluissa ei késitelld.
Erikoistunut ohjelma voi olla riippumaton yleisistd ohjelmista oppilaiden tarpeiden mukaisesti.

Integraatioluokkien tavoitteena on luoda tiysin inklusiivinen kouluympéristd oppilaille, joilla on erityisopetustarpeita.
Integraatioluokkien opettajat tukevat oppilaita kouluympéristssd ja tekevat tiivistd yhteistyotd luokanopettajien kanssa
eriyttdfikseen toimintoja ja opetuskdytdntdjd sekd tuodakseen mukautuksia oppimissisidltoon ja opetusympéristoon (1.
4386/2016). Tamai saavutetaan seuraavin keinoin:

erityisopetuksen ohjelmien toteuttaminen,

opetuksen ja oppimissisillon mukautukset,

erityisvilineiden, kuten verkko-oppimisvilineiden, ohjelmistojen ja logistiikan, kaytto
muiden KEDASY -keskusten tarjoamien ratkaisujen avulla.

Lain 4823/2021 nojalla monialaisten arviointi-, neuvonta- ja tukikeskusten (KEDASY) ensisijaisena tavoitteena on tukea
kouluja ja erityisammatillisen koulutuksen tyGpajoja, jotta voidaan varmistaa tasavertainen pddsy koulutukseen sekéd
sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys ja edistyminen.

KEDASY -keskukset vastaavat:

koulutus- ja psykososiaalisten tarpeiden kartoittamisesta ja arvioinnista
kohdennetut koulutukselliset ja psykososiaaliset toimet sekd ammatinvalintaohjaus
koulutyon kokonaisvaltainen tukeminen

tiedottaminen ja koulutus

yhteiskunnallisen tietoisuuden lisddminen.

KEDASYt tekevit yksilollisid arviointeja ja laativat arviointiraportteja — diagnooseja seuraavissa tilanteissa:

1.

3.

Kun asiaankuuluvat tarpeet kdyvit ilmeisiksi koulutuksellisten ja psykososiaalisten tarpeiden selvittimiseksi
toteutettujen toimien jélkeen. Niissd tapauksissa KEDASY-yksikot arvioivat tarkemmin oppilaat, joilla on
todisteita erityisopetuksen tarpeesta, tai oppilaat, joilla on muunlaisia psykososiaalisia vaikeuksia. Erityisesti, jos
se katsotaan tarpeelliseksi lyhyen tukiohjelman paétyttya.

Monialaisen tukikomitean suosituksen jélkeen, kun arvioidaan, ettd tietyt oppilaat tarvitsevat lisdarviointia ja
diagnoosia huolimatta koulussa toteutetusta lyhyesta tukiohjelmasta.

Oppilaan opintotukitiimin suosituksesta kouluissa, joissa ei ole monialaista tukikomiteaa, ehdotettuna lyhyen
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tukiohjelman jélkeen.

4. Vanhemman pyynndsté toimivaltaiselle KEDASY -komitealle.

KEDASY -yksikot myds:

tutkivat oppilaita opettajakunnan pyynnosta

tukevat kouluja lyhytaikaisten interventio-ohjelmien valmistelussa ja toteuttamisessa
auttavat oppilaiden yksil6llisten opetusohjelmien pédlinjojen erikoistumisessa

tukevat ja seuraavat oppilaiden edistymistd koulutuksessa ja mielenterveydessé

Kun vammaisten ja/tai erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden koulunkédynti yleisen koulujirjestelmén kouluissa ja
integrointiluokissa on vaikeaa vamman tyypin ja asteen vuoksi, opetusta voivat tarjota:
e erityisopetuksen kouluyksikoissd
e koulut tai luokat, jotka toimivat joko itsendisesti tai muiden koulujen sivukonttoreina sairaaloissa,
kuntoutuskeskuksissa, nuorisokoulutuslaitoksissa, kroonisten sairauksien hoitolaitoksissa tai
mielenterveysyksikdiden kuntoutus- ja koulutuspalveluissa, edellyttden ettd sielld oleskelee kouluikéisiéd vammaisia
tai erityistd tukea tarvitsevia henkil6itd. Néitd koulutusrakenteita pidetddn erityisopetuksen kouluyksikoind, jotka
kuuluvat opetus-, uskonnollisten asioiden ja urheiluministerion alaisuuteen sekd kouluikdisten lasten
erityisopetuksen puitteisiin, ja ne toteuttavat ministerion valvonnassa olevia opetusohjelmia. Muut virallisesti
sertifioidut yksityiset elimet tai tahot voivat tarjota opetusta, koulutusta ja neuvontapalveluja, jotka vastaavat
ministerion erityisopetuksen kouluyksikdiden tarjoamia palveluja, yli 15-vuotiaille henkildille, joilla on vaikea
kehitysvamma ja siihen liittyvét vammat
e Kotiopetus, joka johtuu vakavista viliaikaisista tai kroonisista sairauksista, jotka estdvit ndiden oppilaiden
litkkkumisen ja koulunk&ynnin. Kotiopetusta ei tarjota pakollisesti erityisopettajan toimesta, ellei toimivaltainen
KEDASY ole virallisesti antanut erilaista diagnoosia.
Vammaisille ja erityistd tukea tarvitseville lapsille erityiskouluissa tarjottava opetus kuuluu samaan voimassa olevaan
kehykseen kuin yleisopetuksessa.

Kansallisen vammaisjérjeston (ESAMEA) julkaiseman 10. tilastotiedotteen “Tiedot vammaisten ja/tai erityisopetusta
tarvitsevien oppilaiden koulutuksesta” mukaan seuraavat tiedot on raportoitu:

Yleisessd ja erityisessd perus- ja keskiasteen koulutuksessa on 101 683 vammaista ja/tai erityistd tukea tarvitsevaa oppilasta
(virallisella diagnoosilla tai ilman), miké vastaa 7 % maan koko oppilasvéestosta.

88 % vammaisista ja/tai erityistd tukea tarvitsevista oppilaista kdy yleisopetuksen kouluja.

Lukuvuonna 2019-2020 yleisessa perus- ja keskiasteen koulutuksessa oli kirjoilla 89 597 vammaista ja/tai erityistd tukea
tarvitsevaa oppilasta, kun taas erityisopetuksen ja -koulutuksen kouluissa (SMEAE) oli kirjoilla 12 086 oppilasta.
Yleisopetuksen kouluissa opiskelevia vammaisia ja/tai erityisopetusta tarvitsevia oppilaita tuetaan inklusiivisissa luokissa
(TpApota ‘Evtaéng), joissa on sekd yleisid ettd erikoistuneita ohjelmia, 42,1 %:m (37 738 oppilasta) osuudella, kun taas
samanlainen osuus (41,2 %) saa tukea vain yleisen luokan opettajalta.

36,4 % inklusiivisissa luokissa opiskelevista oppilaista ei ole saanut virallista diagnoosia vammaisuudesta ja/tai
erityisopetustarpeista.

10,7 %:lle yleisopetuksen kouluissa opiskelevista vammaisista ja/tai erityistd tukea tarvitsevista oppilaista on myonnetty
rinnakkaistuki (9 612 oppilasta).

Erityistukea (yleisen luokanopettajan tuen liséksi) saavien oppilaiden méédrd véhenee merkittdvésti siirryttdessi
peruskoulusta alempaan ja ylempéén toisen asteen koulutukseen, joissa vain yleisen opetuksen opettajien tukea saavien
oppilaiden osuus ylittdd 90 %.

© 2025 ALL IN EDUCATION -konsortio
Tama teos on lisensoitu Creative Commons Attribution 4.0 International -lisenssilla (CC BY 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/



ALL IN EDUCATION
Inklusiivisten opetuskdytdnt6jen toteuttaminen Kreikassa kohtaa merkittavid esteitd, jotka liittyvét koulutusjérjestelmin

rakenteeseen, opettajien koulutukseen sekéd yhteiskunnan ja kouluyhteison asenteisiin. Namé haasteet voidaan luokitella
organisatorisiksi, kognitiivisiksi ja kdyttdytymiseen liittyviksi.

Organisaatiohaasteet

Kreikan koulutusjarjestelmdlle on ominaista vahva keskitetty rakenne, joka rajoittaa kouluyksikdiden
itsemddrdamisoikeutta ja niiden kykyd ottaa kayttoon innovatiivisia kdytdnt6jd. Riittdvdan rahoituksen, laitteiden,
esteettdmén infrastruktuurin ja sopivien opetussuunnitelmien puute haittaa erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden tasa-
arvoista osallistumista. Liséksi viivdstykset erikoistuneen henkildston rekrytoinnissa ja jatkuvan institutionaalisen tuen
puute vaikuttavat tarjotun koulutuksen laatuun.

Keskeinen esimerkki jarjestelmén tehottomuudesta on koulutus- ja neuvontatukikeskusten (KEDASY) toiminta. KEDASY-
keskuksia on yhteensd 71. Tilintarkastustuomioistuimen raportin mukaan lukuvuoden 2018-2019 aikana kaisiteltiin
kuitenkin vain 27,11 % hakemuksista. Seuraavana vuonna késiteltiin 26,56 % hakemuksista, ja vuosina 2020-2021 luku
oli vain 28,32 %. KEDASY -tyontekijoiden vastausten mukaan viivdstysten pédasiallisia syitd ovat henkildstopula (83 %),
tilanpuute (62 %), psykometristen vélineiden puute (59 %) ja kokeneen henkiloston puute (59 %). Néma jérjestelmélliset
ongelmat viivéstyttdvit merkittivésti virallisten arvioiden ja koulutussuositusten antamista, mika vaikeuttaa entisestéén
asianmukaisten tukipalvelujen saatavuutta.

Kognitiiviset haasteet

Monet opettajat eivdt ole saaneet tarvittavaa koulutusta inklusiivisten kéyténtdjen tehokkaaseen toteuttamiseen
luokkahuoneessa. Tietojen ja sopivien pedagogisten tyokalujen puute vaikeuttaa eriytetyn opetuksen soveltamista, minka
seurauksena kaikkien oppilaiden moninaisia oppimistarpeita ei pystytd tdyttdmadn. Systemaattisten ja kdytdnnonldheisten
koulutusohjelmien kehittdminen on inklusiivisen koulutuksen onnistumisen perusedellytys.

Kiyttiaytymiseen liittyvit haasteet

Opettajien, vanhempien ja oppilaiden asenteet ja késitykset vaikuttavat merkittévésti inklusiivisuuden tehokkuuteen.
Tietoisuuden puute kouluyhteisdssd ja yhteiskunnassa kokonaisuudessaan luo esteitd vammaisten ja/tai erityistd tukea
tarvitsevien lasten hyviksymiselle. Negatiivinen kiayttdytyminen ja ennakkoluulot estivit usein nédiden oppilaiden
taysimaardistd osallistumista kouluympéristoon. Lisdksi vanhempien ja koulujen vilisen yhteistyon puute seké rajoitettu
perheen tuki pahentavat néitéd haasteita.

Inklusiivisen koulutuksen onnistunut toteuttaminen edellyttdd investointeja infrastruktuuriin ja henkiloresursseihin,
muutoksia koulutuspolitiikassa sekd hyvidksynnédn ja yhteistyon kulttuurin vahvistamista koulutusjérjestelmén kaikilla
tasoilla. Tasa-arvon, monimuotoisuuden kunnioittamisen ja kaikkien lasten oikeuksien kaltaisten arvojen edistiminen on
elintirkeéa, jotta voidaan luoda koulu, joka on avoin ja saavutettavissa kaikille.

1) YHTEISTYOOPPIMINEN (OMAAOXYNEPTATIKH AIAAXKAATA)

Yhteistyboppiminen on opetustapa, jossa korostetaan yhteistoimintaa ja oppilaiden vélistd aktiivista vuorovaikutusta
pienryhmissd. Kreikan virallisten opetusasiakirjojen mukaan tdmd menetelmd luo dynaamisen ja osallistavan
oppimisympariston, jossa oppilaat tutkivat, ratkaisevat ongelmia ja suorittavat tehtivid yhteistydssd. Sen tavoitteena on
paitsi parantaa akateemista ymmarrystd myos kehittdd sosiaalisia taitoja, edistdd keskindistd kunnioitusta ja kannustaa
positiivisiin ihmissuhteisiin. Menetelmé on sovellettavissa eri koulutustasoille, ja se on suunniteltu ottamaan mukaan
oppijoita, joilla on erilaisia kykyjé, varmistaen kaikille osallistavan ja merkityksellisen osallistumisen.
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Miten se toteutetaan?

Yhteistyboppimismenetelmén vaiheet:

Ensimmadinen vaihe: Opetuksen valmistelu, ryhmien muodostaminen ja tehtdvien jakaminen

Opettaja médrittelee opiskeltavan aiheen ja tavoitteet.

Opettaja médrittelee ryhmaén jasenet soveltamalla menetelmid, joilla jasenet jactaan kriteerien perusteella.
Ryhmit muodostetaan.

Laaditaan yhteistydsopimus, jonka kaikki jédsenet hyviksyvit.

Toinen vaihe: Ryhmityo

Opettaja toimii kunkin ryhmén konsulttina ja esittelee jasenille tehtdvien vaiheet.
Jokaiselle ryhmén jdsenelle annetaan rooli

Ryhmélle nimitetédn koordinaattori.

Tehtdvit suoritetaan ryhmén sisalla.

Ryhmity6 kootaan jésenten yksildllisten panosten pohjalta.

Kolmas vaihe: Ryhmiétyon esittely

Ryhmién koordinaattori esittelee ryhmén tyon tulokset.
Koko luokka esittdd kysymyksid ja huomioita.
Opettaja kokoaa johtopaétokset.

Uusi tieto tuodaan esiin.

Neljis vaihe: Arviointi
Oppijat suorittavat itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin menetelmén alussa sovitun yhteistyosopimuksen mukaisesti
keskittyen tavoitteiden saavuttamiseen ja yhteistyon laatuun.

Viides vaihe: Katsaus
Tarkeimmistéd kohdista tehdddn yhteenveto, joka jésentdd oppijoiden metakognitiivisia elementtejé.

Miti resursseja se vaatii?
Yhteistydoppimisen tehokas toteuttaminen Kreikan koulutuskontekstissa edellyttdd useita tdrkeitd resursseja, jotka
voidaan karkeasti luokitella seuraavasti:

Piteviit ja jatkuvasti koulutetut opettajat:

Opettajille on tarjottava erityiskoulutusta seké jatkuvaa ammatillista kehitystd, joka keskittyy yhteistydoppimisen
menetelmiin, ryhmidynamiikkaan ja osallistavaan pedagogiikkaan. Tamé on vélttdmatonta yhteistydoppimisen
toimintojen suunnittelun, ohjaamisen ja arvioinnin kannalta. Opetusministerid ja Koulutuspolitiikan instituutti (IEIT)
tarjoavat jasenneltyjd ohjelmia, joiden tarkoituksena on parantaa opettajien osaamista niilld alueilla (Yrovpyeio [audeiog,
2023; IEII, 2022).

Riittivi ajankaytto:

Opetussuunnitelmissa ja koulun aikatauluissa tulisi varata riittdvésti aikaa oppilaiden ryhmaétyoskentelylle, keskusteluille,
vertais arvioinneille ja esityksille. Oppituntien suunnittelussa tarvitaan joustavuutta, jotta yhteistydoppimisen iteratiivinen
ja vuorovaikutteinen luonne voidaan ottaa huomioon (IEIL, 2022).

Sopiva oppimisympiiristo:
Luokkahuoneen fyysisen jérjestelyn on tuettava oppilaiden vuorovaikutusta ja yhteistytd. Tahén kuuluvat joustavat

© 2025 ALL IN EDUCATION -konsortio
Tama teos on lisensoitu Creative Commons Attribution 4.0 International -lisenssilla (CC BY 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/



ALL IN EDUCATION
istumajérjestykset, ryhméikeskusteluja edistavit tilat sekd esteettomyys kaikille oppilaille, my0s erityistd tukea

tarvitseville (Yrovpyeio [Taudeiog, 2023).

Opetusmateriaalit ja tekninen tuki:

Opettajat tarvitsevat rdatéloityjd opetusresursseja, kuten yhteistyotehtéviaarkkeja, projektiohjeita ja arviointitaulukoita,
jotka on suunniteltu erityisesti ryhméitoimintaan. Digitaalisten tyokalujen (esim. interaktiiviset taulut, tabletit) integrointi
parantaa entisestddn yhteistyooppimiskokemusta ja tukee eriytettyd oppimista (IEII, 2022).

Hallinnollinen ja institutionaalinen tuki:

Koulun johdon ja opetusviranomaisten on tuettava aktiivisesti yhteistydoppimisen toteuttamista tukemalla sitd
politiikalla, tarjoamalla resursseja, mukauttamalla aikatauluja ja luomalla arviointikehyksid, joissa ryhmétyoskentely
tunnustetaan keskeiseksi pedagogiseksi ldhestymistavaksi (Yrovpyeio [Taudeiog, 2023).

Oppilaiden valmistautuminen ja sosiaalisten taitojen kehittiminen:

Onnistunut yhteistydoppiminen riippuu myds siitd, ettd oppilaat valmistetaan toimimaan kunnioittavasti ja tehokkaasti
monimuotoisissa ryhmissé. [hmissuhdetaitojen, konfliktinratkaisustrategioiden ja keskindisen kunnioituksen kulttuurin
kehittiminen on ratkaisevan tirkedd positiivisen yhteistydympériston luomiseksi (IEIT, 2022).

Miti tuloksia on saatu?
Yhteistyboppimisella on ollut merkittévié positiivisia vaikutuksia osallisuuden edistémiseen oppimisympéristoissi:

Parantunut sosiaalinen osallisuus:

Yhteistydoppiminen edistéd aktiivisesti erilaisista taustoista tulevien oppilaiden sosiaalista integraatiota, mukaan lukien
etnisten vahemmistdjen edustajat, vammaiset oppilaat ja muut haavoittuvat tai syrjaytyneet ryhmait. Tydskentelemalla
yhteistydsséd ryhmissa oppilaat kehittédvét kunnioitusta, ymmarrysté ja hyviksyntié erilaisuutta kohtaan, mika auttaa
murtamaan sosiaalisia esteitd ja stereotypioita.

Kaikkien oppilaiden osallistumisen lisdéintyminen:

Tama menetelma varmistaa, ettd jokaisella oppilaalla, riippumatta hinen kyvyistédn tai taustastaan, on déni ja
merkityksellinen rooli ryhméssi. Se kannustaa tasapuoliseen osallistumiseen ja yhteistyohon, mika vahentaa
eristyneisyyden ja syrjaytymisen tunteita, joita jotkut oppilaat saattaisivat muuten kokea.

Empatian ja yhteisen vastuun kehittyminen:

Oppilaat oppivat arvostamaan erilaisia nikokulmia ja kehittdvat empatiaa, mika edistii keskindisté tukea korostavaa
luokkahuonekulttuuria. Tdmé sosio-emotionaalinen kasvu on avainasemassa luotaessa osallistavia luokkahuoneita, joissa
monimuotoisuutta arvostetaan ja oppilaat tuntevat olonsa turvalliseksi ja tuetuksi.

Sosiaalisen leimautumisen ja stereotypioiden vihentiminen:

Sadnnollisen vuorovaikutuksen ja yhteistyotehtdvien kautta oppilaat haastavat ennakkokésityksié ja sosiaalisia
stereotypioita, jotka liittyvit sukupuoleen, etniseen taustaan, kykyihin tai muihin demografisiin tekijéihin. Tamé edistad
suvaitsevaisempaa ja osallistavampaa kouluilmapiiria.

Haavoittuvien ryhmien tukeminen:

Yhteistydoppiminen tarjoaa tukevan kehyksen, joka kannustaa haavoittuvien sosiaalisten ryhmien oppilaita osallistumaan
aktiivisesti ja luottavaisesti oppimisprosessiin. Se myds vahvistaa heidén itsetuntoaan ja kuuluvuuden tunnettaan, jotka
ovat ratkaisevia heidén akateemiselle ja sosiaaliselle menestykselleen.

Osallisuus on yhteistydoppimisen keskeinen tulos, silli se edistdd tasa-arvoista osallistumista, monimuotoisuuden
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kunnioittamista ja sosiaalista integraatiota. Tdmd menetelma auttaa luomaan luokkaympariston, jossa kaikki oppilaat voivat

menestya akateemisesti ja sosiaalisesti riippumatta yksilollisisté eroistaan.

Kohderyhmi?

Yhteistyboppimismenetelmd on suunnattu ensisijaisesti yldkoululaisille (Gymnasium) riippumatta heidén erilaisista
kyvykkyystasoistaan. Tamén ldhestymistavan tavoitteena on edistda vuorovaikutusta, yhteistyota ja aktiivista osallistumista
kaikkien oppijoiden keskuudessa. Yhteistydoppiminen ei kuitenkaan rajoitu tdhin ikdryhmaén, vaan se soveltuu myos eri-
ikdisille oppilaille, joilla on erilaisia oppimistarpeita, ja siind korostetaan sosiaalisten taitojen kehittimistd ja
ryhmépohjaisen oppimisdynamiikan edistimista.

Lisdksi yhteistyooppiminen palvelee oppilaita, joilla on erilaiset kognitiiviset tasot ja oppimiskyky, ja kannustaa
kunnioitukseen, hyviksyntddn ja osallistavaan osallistumiseen luokkahuoneessa. Menetelméd on mukautettavissa ja sité
voidaan soveltaa kaikilla koulutusasteilla, kun siihen tehdddn asianmukaisia muutoksia kunkin oppilasryhmén
erityistarpeiden ja ominaispiirteiden mukaan. Tdma joustavuus varmistaa, ettd yhteistyooppiminen tukee tehokkaasti laajaa
kirjoa oppijoita ja edistdd sekd akateemista etti sosiaalista kehitysté.

2) ERITYISOPETUS (AIA®OPOIIOIHM ENH AIAAXKAATA)

Eriytetyn opetuksen tavoitteena on tehokas opettaminen ja oppiminen jokaiselle oppilaalle, joiden on opiskeltava samoissa
luokissa suunnilleen samanikdisten, mutta kielitaidoltaan, kyvyiltddn, motivaatioltaan ja tarpeiltaan hyvin erilaisten
oppilaiden kanssa.

Miten se toteutetaan?

Eriyttdminen tarkoittaa opetuksen radtdaloimistd vastaamaan yksilollisid tarpeita. Riippumatta siitd, eriyttdvatko opettajat
siséltdd, prosessia, tuotoksia vai oppimisympéristod,

Sisdltd — mitd oppilaan on opittava tai miten oppilas péadsee kisiksi tietoon;

Prosessi — aktiviteetit, joihin oppilas osallistuu sisallon ymmartdmiseksi tai hallitsemiseksi;

Tuotokset — lopputyot, joissa oppilaan on harjoiteltava, sovellettava ja laajennettava oppimaansa; ja

Oppimisympéristd — tapa, jolla luokkahuone toimii ja tuntuu.

Miti resursseja se vaatii?

Eriytetyn opetuksen toteuttaminen vaatii yhdistelmédé strategisia tydkaluja, suunnmittelurakenteita ja luokkahuoneen
resursseja. Opettajat tarvitsevat diagnostisia tyokaluja arvioidakseen oppilaiden valmiustasoja, kiinnostuksen kohteita ja
oppimisprofiileja — usein havainnoinnin, itsearvioinnin ja arviointiprotokollien avulla. Se vaatii my0s laajaa valikoimaa
opetusmateriaaleja, kuten graafisia jarjestelijoitd, porrastettuja aktiviteetteja, oppimiskeskuksia, multimediasiséltod ja
mukautettuja tekstejd. Opettajia on myds tuettava koulutuksella ja ammatillisella kehitykselld, jotta he voivat suunnitella
tehokkaita eriytettyja oppitunteja ja hallita luokkahuoneen moninaisia tarpeita. Lisdksi yhteinen suunnitteluaika,
formatiivisen arvioinnin tyokalut ja koulutasolla annettava tuki ovat ratkaisevan tirkeitd oppituntien mukauttamisessa,
ryhmien uudelleenjérjestelyssa ja siséllon vélittimisen menetelmien tehokkaassa mukauttamisessa.

Miti tuloksia on saatu?

Eriytetyn opetuksen kéyttoonotto kreikkalaisissa kouluissa on tuottanut useita myoOnteisid tuloksia. Tutkimukset ja
kaytdnnon sovellukset osoittavat, etti oppilaiden sitoutuminen ja motivaatio ovat parantuneet, kun oppilaat kokevat
oppimistehtdvid, jotka on raatdloity heiddn kykyjensd ja kiinnostuksensa mukaan. On myds nayttod akateemisen
suorituskyvyn parantumisesta, erityisesti oppimisvaikeuksista kérsivien tai lisdtukea tarvitsevien oppilaiden keskuudessa.
Liséksi opettajat raportoivat paremmasta luokanhallinnasta ja lisdéntyneestd ammatillisesta tyytyvéisyydestd, koska
lahestymistapa vastaa tehokkaasti yksilollisiad tarpeita. Kaiken kaikkiaan menetelmd auttaa vihentdmiin koulunkdynnin
keskeyttdmista ja sosiaalista syrjaytymista.

Kohderyhmi?
Tamén menetelmin kohderyhmain kuuluu laaja joukko oppilaita, joilla on erilaisia tarpeita ja kykyjd. Menetelma tukee
erityisesti erityistd tukea tarvitsevia oppilaita, kuten oppimisvaikeuksista karsivid, sekd oppilaita, joilla on erilainen
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kielitausta, mukaan lukien vieraskieliset ja kaksikieliset oppilaat. Se vastaa myos saman luokkahuoneen oppilaiden erilaisiin
kognitiivisiin tasoihin ja oppimistyyleihin sekd kayttdytymis- tai tunnetukea tarvitsevien oppilaiden tarpeisiin.
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